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Introduccion

Este encomiable trabajo fruto del esfuerzo de un
grupo de docentes comprometidos con la educacion,
quienes se piensan la educacion desde su propia
existencia no podria ser llamado de otra forma:
“Experiencias significativas en el diario vivir:
investigacion al servicio de la humanidad”.

Es en la cotidianidad del quehacer diario en el aula de
clases de donde surgen esas inquietantes problematicas
que van calando en el desarrollo de los procesos de
ensenanza-aprendizaje, modificando constructivamente
las herramientas de la vida escolar y atin més que eso, la
existencia de los actores del proceso educativo.

Bajo esa primera pincelada el capitulo que trata de la
formacion humana desde las ciencias aborda diferentes
escalones de este ascenso hacia la construccion del ser,
inicialmente el profesor Javier Morales Bermiidez hace
una diferenciacion entre la construccion de proyecto de
vida y el proceso de trayectoria de vida tomando como
base el trasegar del estudiante en el colegio desde la
perspectiva de los orientadores, luego la profesora Alba
Nubia Munoz Montilla enriquece el proceso de
fortalecimiento del ser humano perfilando un horizonte
educativo para la formacion de comportamientos y
practicas culturales proambientales.

Para mejorar més atn en el aspecto constructivo del



ser humano la evaluacién debe ser Formativa; asi lo
plantean las companeras Johanna Rey Herrera y Diana
Astrid Rozo Avila cuando nos muestran los aspectos tan
valiosos de realizar este tipo de evaluacion en el aula de
Ciencias. Para finalizar este capitulo orientado a la
formacion humana en ciencias no podia faltar el docente
como protagonista del proceso de ensefianza virtual en
tiempos de la pandemia y sus experiencias significativas
a cargo de un ramillete de docentes: Eviar Antonio Diaz
Munoz, Juan Pablo Ramirez Mazuera, Sandra Lucia
Arizabaleta Dominguez y Walter Spencer Viveros
Viveros.

El segundo capitulo de este maravilloso libro lo nutren
dos visiones que retoman la naturaleza de los procesos
de aprendizaje desde dos caminos diferentes. El profesor
Julio Andrés Estupinian Meneses establece una relacion
con los procesos naturales del aprendizaje en el cerebro
y los procesos de ensefianza mediante representaciones
graficas; mientras que los profesores Claudia Bibiana
Barragan Sierra, Yina Paola Camelo Salamanca,
Ximena Fajardo Martinez, Alba Nubia Muiioz Montilla,
Edith Constanza Negrete Soler, Elizabeth Rodriguez y
Bibiana Villa 1o hacen desde los desafios y tendencias de
la Educaciéon y gestion Ambiental en la naturaleza del
tejer de saberes desde la escuela como herramienta
constructiva del conocimiento.

Bienvenidos sean todas y todos a degustar de esta
variedad de saberes del diario vivir al servicio de la
humanidad.



Resena Historica

2019, hablemos de ese encuentro con un pequeno
grupo de cientificos de la educacion llenos de entusiasmo
que queriamos cambiar el mundo. Hablemos de sus
procesos encaminados aparentemente a solucionar
problemas especificos, pero de fondo a resolver
problemas de humanidad, de colectividad, de
construccion social.

Un afio antes del aislamiento ocasionado por un virus
latente que, aunque ya se hallaba en el mundo, nosotros
desconociamos. Ese dia entre todos los asistentes y luego
de leer la carta magna de la REDDI, encontramos que
nuestros estatutos requerian de cambios que
propugnaran por la cultura investigativa que hacia parte
de nosotros y debia ser fortalecida, este suefio se
cristalizaria casi un afio después de su propuesta.

Ese dia 2 de marzo de 2019 postulamos nuestras ideas
de Mision, Vision, Objetivos, Justificacion que nos
mantendrian por dos afios o sabe quién cuantos afnos
mas unidos, darles identidad a nuestras lineas de
investigacion y fortalecerlas. Ya para esa época
esperabamos darle fortaleza a los semilleros como base
de todo nodo y condonar parte de nuestro trabajo al
GrupLAC tal como lo hicimos con el trabajo del 9
congreso de Fisica, proponiamos un modelo de gestion
integral dentro del marco de la Buena Ensefianza. Nos
agrupamos en comités para fortalecer la gestion
administrativa del nodo y hacerla més participativa.



Lideramos a partir de ese afio la propuesta de Revista
REDDI y la creacion de una pagina para visualizar
nuestros trabajos
(https://reddinodocnmateam.wordpress.com).

Fuimos abiertos desde ese inicio al permitir no solo a
asociados hacer parte de nuestras conversaciones,
nuestros amigos del nodo también se integraron como
parte de nosotros. Durante ese primer afio Participamos
en el Congreso CREO, en el COLOQUIO, en el congreso
DOKUMA, en la organizacion del IBEROAMERICANO,
participamos en el ENREDANDO que retine las redes de
docentes del Distrito de Bogota, realizamos nuestro
CONVERSATORIO sobre DESARROLLO SOSTENIBLE
DE CARA A LA EDUCACION organizado por la linea de
Educacion y gestion ambiental, algunos de nuestros
compaileros tuvieron la posibilidad de Viajar a otros
lugares en el mundo a divulgar el conocimiento que
habiamos producido, MEXICO, AMSTERDAM vy
BANGKOK fueron algunos de esos sitios.

Nace la linea de investigacién en NEURODIDACTICA
PARA LA EDUCACION. Fortalecidos con los trabajos
que compaineros de Cali realizaban fuimos creciendo
durante el 2019. 14 de marzo 2020, nos reunimos por
ultima vez presencialmente y tomamos la decisiéon de
trabajar en la virtualidad.

A partir de ese afio uno de los objetivos mas claros y
de mayor trabajo ha sido la realizacion de este libro que
ahora ustedes leen, donde recopilamos materiales de
estos dos anos de trabajo, arduo trabajo que se
cristalizaria en una propuesta de cambio. Nuestro nodo
tomo la voceria y decidié organizar un diplomado en


https://reddinodocnmateam.wordpress.com/

investigacion con el concurso de todos los nodos de la
REDDI, y mientras el Diplomado crecia se gestaba el
cambio en los estatutos. Tal como lo habiamos visionado
desde el inicio, nuestro Nodo lanzo la propuesta de
cambio y recorrié paso a paso, nodo a nodo para que en
plena asamblea fuera aprobado dicho cambio.

Tres pilares ahora movilizan la REDDI; la Cultura
Investigativa, el Liderazgo Colectivo y Proyeccion en
Equipo, los mismos motivos que nos unieron un dia por
alla en 2019.



CAPITULO 1:
La formacion Humana
en Ciencias




Proyecto de vida o Trayectorias
vida, una diferenciacidon necesaria
en la orientacion escolar.

Javier Morales Bermudez!
Docente investigador
Ciencialudica2o009@gmail.com

¢Por qué debemos construir un proyecto de vida?,
¢Cuales son los sentidos y las logicas que orientan a los
estudiantes en la construccion de sus proyectos de vida?,
¢Qué los lleva en ciertas ocasiones a dejar y en otras a
tomar caminos distintos a lo planeado? ¢Qué implica
hablar de trayectoria de vida y no de proyecto de vida?,
¢Como se construyen las trayectorias escolares en las
instituciones educativas?

Resumen

La presente investigacion de corte cualitativo, de tipo
descriptivo, propone caracterizar las poblaciones en
relacién con su proyecto de vida, para identificar sus
metas e intereses de los estudiantes de educacion Media
(grado undécimo) de la Instituciéon Educativa Municipal
Técnico Industrial de Facatativa (ITIF) y los estudiantes

Magister en Educacion con énfasis en Investigacién, Universidad de
Sherbrooke, Quebec—Canadi, Magister en Direccion Universitaria,
Universidad de los Andes, Especialista en Multimedia Educativa. Directivo
Universitario, Tutor Cientifico de la Asociacién Colombiana para el Avance
de la Ciencia, ACAC, Docente de Biotecnologia, Quimica y Biologia del
Colegio Distrital La Amistad, Area de Ciencias Naturales, Jornada
Nocturna.



primer semestre de la Licenciatura en Educacion Infantil
de la Corporaciéon Universitaria Iberoamericana,

Posteriormente, se aplica un instrumento de
caracterizaciébn que indaga sobre el perfil de los
estudiantes, y luego, a través talleres relacionados con la
cotidianidad basados en la metodologia del aprendizaje
experiencial, se analizan las logicas y sentidos que se
tiene del proyecto de vida, y de las connotaciones que
implican habar de trayectoria de vida.

Finalmente, se recogen elementos que configuran las
trayectorias escolares a partir del fortalecimiento de las
competencias emprendedoras de los estudiantes,
logrando una mirada reflexiva a sus trayectorias de vida.

Palabras Clave: Trayectoria de vida, Actitud
emprendedora, aprendizaje experiencial, proyecto de
vida.

Abstract

The present qualitative research, of a descriptive
type, proposes to characterize the populations in relation
to their life project, to identify their goals and interests
of the students of secondary education (eleventh grade)
of the FacatativdA Municipal Industrial Technical
Educational Institution (ITIF ) and the first semester
students of the Degree in Early Childhood Education of
the Ibero-American University Corporation,

Subsequently, an instrument of characterization is
applied that investigates the profile of the students, and
then, through workshops related to everyday life based
on the methodology of experiential learning, the logic
and senses of the life project are analyzed, and of the
connotations that imply having a life trajectory.



Finally, elements that shape the school trajectories
are collected from the strengthening of the
entrepreneurial competences of the students, achieving
a reflective look at their life trajectories.

Keywords: Life trajectory, entrepreneurial attitude,
experiential learning, life project.
Introduccion

La aproximacién a los proyectos de vida de los
estudiantes posibilita comprender los itinerarios y
trayectos, sus significados y, por tanto, las logicas que los
estudiantes imprimen a sus proyectos de vida, como se
construyen y consolidan las experiencias escolares. Su
lectura permitira conocer como conciben los proyectos
de vida, sus limitaciones y la redefinicion de estos.

No se desconoce que los individuos tienen una
historia que es cultural, familiar y de clase. Como ser
social e historico, el individuo se ve enfrentado a
multiples opciones entre las distintas alternativas del
mercado, de la sociedad y de su propia subjetividad. En
la construccién biografica, el sujeto busca modificar el
curso de las circunstancias, de los espacios sociales, que
ocupa y quisiera ocupar.

Si bien la historia marca tendencias en los destinos,
ella no los decide. Por tanto, al identificar los
determinismos permite comprender la manera en que
las opciones y las oportunidades de un individuo estan
condicionadas por su historia, pero lo realizado no es
mas que una forma de lo realizable. Decir que el



individuo es producto de su historia es también tomar en
cuenta que cada historia es diferente y, por ende,
singular, aun cuando se inscriba en una historia comtn
(De Gaulejac 1999). Esto es, en términos de Dubet
(1994), la construccion de la experiencia social entendida
como la manera de construir el mundo, y sobre todo de
experimentarlo; construccion historica que se define por
la combinacion de muchas légicas de acciéon. Interesa,
por tanto, dar cuenta de cémo los individuos ponen su
propia experiencia a distancia, la juzgan, apelan a
normas, argumentan, le otorgan sentido y, por tanto,
actaan.

Las trayectorias de vida no pueden ser leidas ni
entendidas al margen de las historias de familia, de sus
proyectos y estrategias. Los itinerarios expresan y llevan
siempre un sello de familia: vocaciones que se heredan,
oficios que se aprenden, trabajos que se acatan por
prescripcion paterna o materna, capacidades y
habilidades que se transmiten, ambientes, espacios y
vinculos de familia que abrirdin y cerraran
oportunidades. En todas las trayectorias de vida, una
historia (pasado) y un proyecto (futuro) de familia se
entrelazan. (Marquez, F., 1999).

Proyectos de vida o Trayectorias de vida, una
mirada desde el marco educativo.

Proyecto de vida: Para Aldana (2003) es la
capacidad de formularse metas significativas en
diferentes aspectos vitales, basadas en el reconocimiento
de las propias caracteristicas y fortalezas y de las



oportunidades reconocidas en el entorno. Segiin Pearson
(1942), el proyecto de vida es una travesia para encontrar
nuestro verdadero ser. En este proceso de formar y
transformar nuestra propia vida y la de los demas se
encuentran obstaculos y peligros, pero también
recompensas como la capacidad de tener éxito en el
mundo.

Las investigadoras reconocen la importancia del
acceso a la productividad y a la generacion de ingresos de
los y las jovenes, para la construccion del proyecto de
vida individual y colectivo en la ciudad; pero no se debe
desatender la necesidad de la formaciéon académica, no
solo para generar mejores oportunidades laborales, sino
en pro de su desarrollo individual, integral y social; por
lo que le apuestan a mejores condiciones donde el y la
joven puedan decidir ante todo sobre su educaciéon o
trabajo y luego a la inclusién de proyectos encaminados
a promover la articulacion entre el &mbito educativo
formal y el mercado laboral, de tal modo que se brinde la
posibilidad de una formacion integral, que le facilite a los
jovenes el ingreso a la vida productiva laboral, a la
autogestion en  proyectos laborales 'y de
emprendimiento.

Trayectoria de vida y Emprendimiento

El tema de emprendimiento ha marcado puntos
claves desde diferentes perspectivas, siendo un tema
muy adolescente como lo mencionan (Veciana 1999,
Cooper 2003), en el cual no existe claridad a un objeto
de investigacion, sin embargo el tema se ha venido



vinculando a las politicas educativas en Colombia,
tomando fuerza como area de formacion en la educaciéon
formal y no formal, es asi que resulta ser una opcion para
los jovenes en la vida universitaria fortalecer la
construccion de una cultura de emprendimiento para
que se afronten retos a nivel personal y social.

De esta manera la institucion Educativa Superior,
ejerce un papel determinante en promover espacios que
le permitan al estudiante hacer inmersiéon en una
oportunidad, no solamente para su crecimiento personal
sino desde una perspectiva propia en lo laboral y
empresarial, ademas se convierte en clave para que los
futuros profesionales sean capaces de innovar
adaptandose a diversos cambios sociales y culturales.

Atendiendo a las necesidades de la educacién
superior “Se tiene que adaptar sus estructuras y métodos
de ensefnanzas a las nuevas necesidades. Se trata de pasar
de un paradigma centrado en la ensefanza y la
trasmision de conocimientos, a otros centrados en el
aprendizaje y el desarrollo de competencias trasferibles
a contextos diferentes en el tiempo y el espacio (Unesco
1988), Teniendo en cuenta lo anterior se hace relevante
mencionar la experiencia pedagogica que tiene el
estudiante en el transcurso de su formacién y el rol del
docente frente al modelo de ensenanza que utiliza en el
espacio académico, es asi que tiene la opcion de aplicar
herramientas pedagogicas que faciliten los procesos, por
lo tanto se hace pertinente mencionar el Aprendizaje
experiencial donde existe una relacion entre la teoria y la



experiencia como lo menciona Dewey y Kolb, (1938-
1984) dejando ver que involucra cuatro fases: la
experiencia concreta, la reflexion la conceptualizacion y
la aplicacion.

La metodologia de aprendizaje experiencial se
adecua a las nuevas postulaciones profesionales
vinculadas con la formacion y desarrollo de
competencias y habilidades. Sin embargo, la experiencia
por si misma no genera aprendizaje si no esta enmarcada
en un proceso reflexivo mediante el cual se construye
conocimiento a partir de la experiencia realizada
(Gonzalez, Marchueta, & Vilche, 2013).

Es asi como se debe identificar en los estudiantes
cual es su nivel de desarrollo del pensamiento
emprendedor y como a través de estrategias basadas en
el aprendizaje experiencial, direccionar al estudiante en
su proyeccion de vida a nivel personal y en su realidad
social. Con la implementacion de las estrategias, el
estudiante tendra la oportunidad de visionarse,
enfrentandose a la construccion de su propio
conocimiento y asi transformar sus propias realidades
con relacion al desarrollo de competencias, liderazgo,
innovacion enfocado al proyecto de vida, frente al
manejo financiero y entrar a un mundo competitivo.

Las instituciones educativas en Colombia se han
interesado en implementar espacios académicos que
conlleven a practicas de emprendimiento faltando una
estructura integral en sentido del ser, frente a su
motivacion no solo al crear empresa sino a la realizacion



de su proyecto de vida.

El tema de emprendimiento se ha venido vinculando
a las politicas educativas en Colombia, tomando fuerza
como area de formaciéon en la educacion formal y no
formal, es asi que resulta ser una opcion para los jovenes
en la vida universitaria fortalecer la construcciéon de una
cultura de emprendimiento para que se afronten retos a
nivel personal y social.

Aprendizaje experiencial

La metodologia de aprendizaje experiencial se
adecua a las nuevas postulaciones profesionales
vinculadas con la formacién y desarrollo de
competencias y habilidades. Sin embargo, la experiencia
por si misma no genera aprendizaje si no esta enmarcada
en un proceso reflexivo mediante el cual se construye
conocimiento a partir de la experiencia realizada
(Gonzalez, Marchueta, & Vilche, 2013).

Es asi como se debe identificar en los estudiantes
cual es su nivel de desarrollo del pensamiento
emprendedor y como a través de estrategias basadas en
el aprendizaje experiencial, direccionar al estudiante en
su proyeccion de vida a nivel personal y en su realidad
social.

De acuerdo con lo anterior, se presenta de modo
particular, como a través de estrategias basadas en el
aprendizaje experiencial se direcciona al estudiante en
su proyeccion de vida a nivel personal y en su realidad



social, con la implementacion de las estrategias, el
estudiante tiene la oportunidad de visionarse,
enfrentdndose a la construccion de su propio
conocimiento y asi transformar sus propias realidades
con relacion al desarrollo de competencias, liderazgo,
innovacién enfocado al proyecto de vida, frente al
manejo financiero y entrar a un mundo competitivo.

Una mirada al Aprendizaje Experiencial

Definir aprendizaje se hace relativo frente a tantas
propuestas existentes, por diversos y reconocidos
autores como Piaget, Dewey, entre otros, dando
significancia a un proceso que tiene sentido; de la misma
manera Nisbet y Shucksmith (1987), lo reconocen como
la secuencia integrada de procedimientos o actividades
que se eligen con el proposito de facilitar la adquisicién
el almacenaje y/o la utilizacion de informacién o
conocimiento. Al  profundizarse el concepto
epistemoldgicamente se abre la oportunidad de explorar,
de qué manera el aprendizaje puede variar segun el
proposito que se tenga, en este caso para la investigacion
se abordara el aprendizaje experiencial, el cual se
sustenta en la premisa de la trasformacion que hace el
conocimiento el cual es provocado por la experiencia
segun Kolb (1986).

En mencion a lo anterior el aprendizaje experiencial
se define como una metodologia donde el individuo
amplia su perspectiva frente al conocimiento teniendo en
cuenta las experiencias vividas y reflexiones que le
permiten llegar a descubrir y formular nuevas ideas



aplicindolo a su vida cotidiana, evidenciado en un
cambio de actitud o comportamiento, de esta manera se
sustenta la posibilidad de emplear la iniciativa como
fuerza en el individuo frente al fortalecimiento de las
competencias que identificarian el espiritu emprendedor
a partir de ideas claras que orienten su espacio
académico de la media como la de su vida profesional.

Es asi como se abre la brecha para btsqueda de
intereses comunes entre la educacibn media,
universitaria y empresa de poder integrar estrategias que
conlleven al estudiante a despertar el interés, descubriry
afianzar habilidades para desarrollarse en competencias

de emprender nuevas acciones para el mejoramiento de
la calidad de vida.

La metodologia de nuestro proyecto de investigacion
esta basada en el Aprendizaje Experiencial, donde da
muestra de las experiencias y vivencias cotidianas,
mediante cada una de los talleres ,evidenciando la
participacion activa de cada uno de los estudiantes,
promoviendo su capacidad de autonomia y liderazgo,
para el desarrollo de cada uno de los talleres se disefia un
trabajo teorico-practico que fortalece el aprendizaje
emocional, conductual y cognitivo (basado en el
conocimiento), lo cual significa que los estudiantes
relacionan la teoria con la practica David Kolb (1984).

Curso de Vida

Los procesos de transicion en la vida y los
acontecimientos sociales e individuales que marcan el



paso de una etapa a otra (entrar o dejar el colegio, cursar
estudios superiores, alcanzar un puesto de trabajo, el
matrimonio o emparejamiento, la maternidad o
paternidad, la jubilacion, etcétera), constituyen eventos
de gran significado en la construccion de identidad de los
sujetos. Se trata de procesos que implican la asuncién de
nuevas habilidades, modificaciones en la representacion
de si mismo, cambios en las relaciones con el entorno
mas significativo y nuevas formas de posicionamiento
respecto al orden social en el que se esta situado.

Es un hecho evidente que el reconocimiento del flujo
de las trayectorias de vida posibilita un mejor
entendimiento del orden social; el analisis de las
interconexiones entre las distintas etapas y el peso
eventual de determinados sucesos permite ampliar la
reflexion acerca de la forma en que el curso de la vida de
los sujetos es afectado y afecta las estructuras sociales en
las que se encuentran inmersos.

Los estudios sobre trayectorias o curso de vida
representan un campo de investigacion
interdisciplinario que ha renovado el debate en diversos
ambitos de la realidad social, destacando entre otros, la
produccion sobre las nuevas condiciones de la realidad
juvenil, el proceso de transicion del sistema educacional
al mundo del trabajo, los cambios evidenciados en la
estructura y roles al interior de la familia, la condicion y
dindmica de la pobreza, etcétera. (Sepulveda, 2010).

La Trayectoria de vida se refiere al recorrido que
realiza un ser humano por los diferentes roles o dominios



(trabajo, escolaridad, vida conyugal, migracion, etc.) en
que se desenvuelve sin que esto implique una velocidad
o secuencia particular o predeterminada de eventos.

La nocion de trayectoria como serie de posiciones
sucesivamente ocupadas por un mismo agente (o un
mismo grupo) en un espacio en si mismo en movimiento
y sometido a incesantes transformaciones. (Bordieu,

1977: 82).

Transicion Se refiere al cambio de estado, posicion
o situacion de un individuo en un momento determinado
durante una trayectoria, lo cual no es predeterminado ni
necesariamente previsible, e implica un proceso de
adaptacion del ser humano al cambio realizado.

¢Qué son los momentos significativos o sucesos
vitales?

Son acontecimientos favorables o desfavorables que
cambian notablemente el curso de vida de un individuo
y, en consecuencia, de varias de sus trayectorias vitales,
por ejemplo, la concepciéon de un hijo, la muerte de un
familiar, el desplazamiento forzado.

¢Qué es la ventana de oportunidad?

Es un momento del curso de la vida que se presenta
en un contexto determinado, que configura una
oportunidad oOptima para la implementacion de
respuestas que permitan a las personas desarrollar
ciertas caracteristicas, conductas, habilidades o



capacidades.
¢Qué son efectos acumulativos?

Los efectos acumulativos se refieren al proceso por
medio del cual a partir de las experiencias a lo largo de la
vida se facilita el desarrollo, esto debido a “la ocurrencia
de ganancias (fendmenos de crecimiento, maduraciéon y
de apertura de nuevas posibilidades) y perdidas
(fendbmenos de declive, deterioro, regresion y perdida
efectiva de capacidades o facultades) “ (Urbano y Yuni,
2005).

En las trayectorias es importante considerar los
momentos o periodos de cambio o inflexion (histéricos o
personales), por su repercusion en la continuidad o
cambo de las trayectorias. Es importante comprender
coémo los sujetos o grupos sociales han transitado de una
situacion a otra y como recuerdan o perciben situaciones
de cambios, y en qué aspectos de su vida.

La perspectiva de los estudios de curso de vida, tiene
su origen en los trabajos del investigador
norteamericano Glen H. Elder y su libro fundacional
Children of the reat depression; social change in life
experience, de 1974. De este modo, en su trabajo
predomina una mirada de totalidad que incluye los
diversos ambitos del desarrollo humano y su insercion
histérico-social que se sintetiza en el concepto de
trayecto de vida. Uno de los fundamentos de su
propuesta analitica es que los distintos cambios en la
experiencia de los sujetos (el ingreso a la escuela, el inicio



de la vida laboral, el nacimiento de un hijo) son siempre
parte de trayectorias sociales que otorgan a éstos una
forma y un significado distintivo (Elder, 1998).

El curso de vida es entendido como una secuencia de
etapas cultural e institucionalmente condicionado, que
implican la asuncion de diversos roles y ubicacion dentro
de la estructura social, a lo largo de la vida de los sujetos.

La perspectiva de curso de vida se fundamenta en
cinco principios analiticos propuestos por Elder (Elder,
1999; Marshall & Mueller, 2003):

El desarrollo humano y el crecimiento de las
personas constituye un proceso a lo largo de la
vida: los cambios que experimentan los sujetos
(transiciones entre distintos estados,
modificaciones de caracteristicas personales),
requieren ser analizados desde una perspectiva de
largo plazo, incluyendo la articulacién de las
distintas etapas o fases, y donde cada una de éstas
afecta al conjunto del proceso.

El curso de vida de los sujetos esta intimamente
asociado al tiempo y lugar que enmarca sus
experiencias concretas. Este principio apunta a
que el analisis debe considerar, de manera
predominante, el contexto histérico social y
geografico en que se desenvuelve la vida de las
personas.

la incidencia o impacto de las transiciones en la
vida o los eventos personales o socio-historicos,
variaran en funcion de las experiencias concretas
de los sujetos y la ocurrencia (timing) en que estas



se manifiestan.

la vida se desarrolla en vinculaciéon con otros (las
vidas son vividas de manera interdependiente) y
las influencias historicas y sociales se expresan a
través de esta red de relaciones.

la nociéon de agencia, esto es, los individuos
construyen su propio curso de vida a través de la
toma de decisiones y las opciones disponibles en
el marco de oportunidades y restricciones
impuestas por el contexto en que les toca vivir. La
agencia es la capacidad de intervenir (tomar
decisiones, intencionar una meta, modificar un
destino, transitar hacia un objetivo) en el marco
de  determinadas condiciones 'y  vias
institucionales socialmente construidas.

Uno de los campos donde se ha evidenciado con

mayor nitidez la influencia de la perspectiva de curso de
vida es el de los estudios sobre juventud y, muy
particularmente, el referido a la transicién del sistema
educacional al mundo del trabajo.

Staff y Mortimer (2003) destacan tres caracteristicas

principales de un escenario en transformacion que
caracteriza el actual modelo de transicion juvenil, esto

€sS:

La transicion adquiere wuna dimension
mayormente individualizada, centrada en las
expectativas, estrategias y capital especifico que
acumula el sujeto por sobre las orientaciones
colectivas de tipo transversal.

se observa una pérdida de sentido de la transicion



como una secuencia normativa y lineal; el modelo
tradicional de dependencia-preparacion para la
vida adulta-adultez, que corresponde
secuencialmente al paso de la vida escolar o
estudiantil e ingreso al mundo del trabajo, se ha
complejizado en una serie de otras variantes de
transicion que incorporan un mayor nivel de
complejidad e indefinicién acerca de sus limites
temporales y espaciales.

o otradelas caracteristicas de la nueva época (y que
si puede ser considerado como un rasgo cultural
transversal) es que la transicion del periodo
juvenil se alarga temporalmente posponiendo,
para una gran masa de jovenes, la asuncion de
roles tradicionales. El incremento de los afios de
escolaridad promedio y el aumento del mercado
de educacion superior, por una parte, y la
postergacion de las decisiones de formar familia o
realizar compromisos que obliguen a la
autonomia econOmica, por otra, son dos de los
rasgos mas sobresalientes asociados a este hecho.

La crisis de un modelo conceptual de transicion
lineal de la juventud (concepcion que sintetizaba la
tradicion de transito escuela-trabajo) ha dado paso a una
perspectiva que debe poner mayor atencion a la
experiencia de biografizacion de las transiciones y la
consideracion de trayectorias disimiles en oposicion a un
modelo de integracion social sistémico.

Los estudios sobre los procesos de transicion juvenil
han advertido no solo acerca de la necesidad de construir



una mirada més compleja sobre el proceso de hacerse
adulto13, sino que, con igual importancia, han ayudado
a desarrollar un analisis critico de modelos
institucionales particularmente rigidos, que entienden la
transicion a la adultez desde una perspectiva estatica,
con puertos de llegada relativamente estables y
definitivos, alcanzables en un tiempo y espacio concreto.

Como senala Kolhi (2007), la agenda futura de los
estudios de curso de vida posiblemente incrementara su
incidencia en el ambito de la regulacion de las politicas
sociales. Las categorias de edad y generacion comienzan
a ser tan relevantes como las de género o clase para el
analisis de los procesos de cambio y la definicion de
politicas de regulaciéon, obligando a una mirada
innovadora de las transformaciones de la realidad social,
tal como la que sugiere esta perspectiva analitica.

Trayectorias escolares

La nocion de trayectoria escolar refiere al
desempeno de los alumnos a lo largo de su escolaridad,
afio a afio, observando su punto de partida y los procesos
y resultados del aprendizaje. Este concepto subraya la
importancia de conocer la historia de cada alumno en la
escuela, teniendo en cuenta su pasado y su futuro. Hacia
atras, la vista esta puesta en los docentes, sus estrategias
de ensenanza y sus resultados. Hacia adelante, la apuesta
consiste en profundizar el aprendizaje.

El concepto de trayectoria invita a pensar, y sobre
todo a actuar, para promover la inclusiéon educativa y



garantizar el ejercicio real y efectivo del derecho a la
educacion.

El concepto de trayectoria invita a pensar, y sobre
todo a actuar, para promover la inclusion educativa y
garantizar el ejercicio real y efectivo del derecho a la
educacion.

La trayectoria escolar no refiere solo a recorridos
personales de los alumnos, sino que interpela y moviliza
a las escuelas a buscar estrategias de trabajo para
garantizar la permanencia, la calidad educativa y el
egreso de cada alumno.

En el acompanamiento de las trayectorias escolares
entran en juego practicas e ideas respecto del
aprendizaje y del “éxito” y “fracaso” escolares que es util
poner al descubierto.

Siguiendo el trabajo de Terigi (2009), desde la
organizacion de los sistemas educativos actuales la
organizacion del sistema por niveles, la gradualidad del
curriculum y la anualizacion de los grados de instruccién
han delineado un recorrido esperado y su duracion
estandar: un ano calendario por cada grado.

Estas expectativas senalan la trayectoria escolar
teorica, el recorrido escolar esperado segin la progresion
lineal prevista por el sistema educativo, en los tiempos
marcados por una secuencia estandarizada. Sin
embargo, en el dia a dia de las escuelas hay
discontinuidades y rupturas. Hay alumnos que: ingresan



tardiamente al sistema, abandonan temporariamente,
tienen inasistencias reiteradas o prolongadas, repiten de
afio una o mas veces, presentan sobreedad, tienen un
rendimiento menor al esperado.

Las trayectorias escolares reales, las que se
encuentran en las escuelas, difieran de la teérica. Esto no
implica que deban verse como trayectorias fallidas.

Con cierta frecuencia la repitencia o el bajo
rendimiento se plantean como responsabilidad de los
alumnos, tanto a nivel cognitivo como social. Se trata de
pensar y repensar la ensefianza y los vinculos entre
escuela y alumno para buscar respuestas pedagogicas
que conviertan el fracaso escolar en inclusion educativa.

Las trayectorias educativas hoy no pueden pensarse
sin una articulacion de sentido con las trayectorias de
vida de los/as estudiantes. Escuelas y estudiantes,
escuelas y familias se acercan cuando repiensan los
modos de acompanar a los/as ninos/as y adolescentes en
su formacion como sujetos. Acompanar es
fundamentalmente, ofrecer posibilidades, buscar recrear
situaciones y crear condiciones donde se vuelva
vivificante conocer, aprender, construir con otros/as,
convivir democraticamente, debatir, hacer escuchar la
propia voz, escuchar a otros/as. (Greco y Toscano,

Hoy entendemos que la interrupcion, el
detenimiento o el abandono de una trayectoria educativa
refiere menos a la supuesta incapacidad personal o los
avatares de una historia de vida en particular y més a la



dificultad de las instituciones para romper con la
homogeneizacion y atender a la diversidad de
trayectorias necesarias, ancladas cada nifio/a o
adolescente o adulto/a, dando respuesta a cada sujeto, a
partir de su reconocimiento efectivo.

El sistema educativo en general y la ensefianza media
en particular se han tornado para muchos/as jévenes, en
espacios sumamente frustrantes de acuerdo con la
literatura citada: programas poco atractivos; falta de
didlogo entre docentes y estudiantes, etc. Esta
frustracion parece explicar una parte importante del
malestar docente, que percibe la falta de sentido de los
hechos, utilizando un lenguaje que sugiere la simulacion
de una experiencia vivida y no una verdadera
comunicacion (Viscardi & Alonso, 2013).

La situacion de los/las jovenes que no estudian ni
trabajan es uno de los escenarios que cristalizan la
desigualdad de las trayectorias juveniles que sin
embargo se unifican en un futuro incierto.

Los jovenes latinoamericanos participan poco en el
mercado laboral, incluso los que no estudian. Esa baja
participacion laboral, y la alta proporcion de jovenes que
ni estudian ni trabajan (los llamados “ninis”) es
particularmente notoria entre las mujeres. El grupo de
ninis se ha reducido en las dltimas tres décadas, pero
todavia hay cerca de 14 millones de jovenes
latinoamericanos entre 16 y 24 anos de edad que ni
estudian ni trabajan.



En la transicion de un joven de la educacién formal
a un empleo estable influyen varios factores, entre ellos
las habilidades que este haya logrado desarrollar en la
escuela y las condiciones del mercado laboral. Al igual
que en el resto del mundo, en América Latina los jévenes
constituyen un grupo especialmente vulnerable en este
mercado. El desempleo juvenil es mas alto que el de los
adultos, la tasa de participacion laboral es mas baja
incluso entre quienes no estudian, la rotacion de un
empleo a otro es mas frecuente, y los salarios que
perciben los jovenes son inferiores a los de los adultos.

La caida en los retornos de la educacion secundaria
podria estar reflejando entonces la menor valoracion que
los empleadores asignan a las habilidades que estos
jovenes traen de la escuela.

Esto no implica necesariamente que hoy los jovenes
adquieran menos habilidades en la educacion media que
generaciones anteriores; significa que la desconexion
podria ser el resultado de que el sistema educativo no
haya respondido activamente al aumento o a los cambios
de habilidades que exigen los empleos que existen en el
mercado laboral actual.

La urgencia de transformar la educacion secundaria
en una formacion pertinente, atractiva y relevante que
frene la desercidn escolar de los jovenes se hace cada vez
mas evidente.

Existen brechas importantes entre las habilidades



que el mercado laboral requiere vs. Aquellas que los
jovenes adquieren en la educacion secundaria, tanto en
lo académico como también en las socioemocionales.

Las empresas enfocan hoy en dia mas su interés en
contratar personal con mayores habilidades de
personalidad y comportamiento, que a las destrezas
técnicas para el rol. (BID; 2012, Desconectados)

Metodologia

La investigacion que se viene desarrollando es de
corte cualitativo con un alcance descriptivo y para efectos
de la presente ponencia se hara énfasis en la metodologia
basada en el aprendizaje experiencial para el desarrollo
del pensamiento emprendedor de los estudiantes objeto
de investigacion.

La investigacion se basa en un muestreo no aleatorio
de conveniencia. (Ver Tabla 1) Se trata de una muestra
no probabilisticas, también llamadas muestras dirigidas,
suponen un procedimiento de seleccion orientado por las
caracteristicas de la investigacién, mis que por un
criterio estadistico de generalizacion. (Hernandez,
Fernandez, Baptista, 2006, pag. 189).

Esta manera, la investigacion manejo dos grupos de
estudiantes: 30 estudiantes de educacion media (grado
undécimo) del TIF y 31 estudiantes de primer semestre
de la Licenciatura Educacion Infantil a quienes se les
aplico la metodologia activa del aprendizaje



experiencial.

Inicialmente, a cada grupo se le aplicO un
instrumento para caracterizacion socioeconémica y
familiar, seguidamente un diagndéstico inicial de
percepcion sobre competencias de emprendimiento
(previa validacion por expertos), lo cual sirvi6 como
insumo para plantear una ruta de capacitaciéon basada en
la metodologia activa de aprendizaje experiencial, a
través de talleres de emprendimiento.

Tabla 1. Metodologia de Investigacion. Creacién propia.

Técnica Objetivo Producto | Modalidad
de
aplicacion

Caracterizacion | Identificar el Perfil de Individual
de los perfil estudiante
estudiantes socioeconémico

y familiar de los

estudiantes y

su intenciéon

emprendedora.
Cémo me veo Evidenciar Representacion | Individual
en el futuro proyeccion de grafica de los

metas e proyectos de

intereses de los | vida personales

estudiantes
Construcciéon Identificar Prototipos dondq Grupal
de la Torre mas | habilidades se evidenciala | Plenaria
alta parael trabajo | creatividad e

en equipo en innovacién comc

un proyecto de | producto del

creatividad e trabajo en

innovacion. equipo




Ideacion Proponer ideas | Prototipos de Debates
(Pitch) de negocio a productos para | en grupo
partir de la busqueda de Plenaria
técnica Pitch inversion
Caracterizacion

La Corporacion Universitaria Iberoamericana, se
encuentra ubicada en la ciudad de Bogota, Localidad
Chapinero, fundada hace cuarenta anos, es una
institucién de caracter privado. La Ibero ofrece
programas académicos y de extensidon con calidad y
pertinencia, cinco facultades (Educacién, Psicologia,
Ingenieria, Administracién, Salud), cuenta con una
planta de personal de 289 docentes y 185
administrativos a la fecha.

La poblaciéon atendida pertenece a la clase social
media baja, con caracteristicas culturales variadas que
permiten la facil adaptacion a lo que ofrece la institucion
educativa, con problematicas sociales marcadas en cada
uno de sus contextos como lo son el desempleo, la
inseguridad en sus barrios, la violencia intrafamiliar y el
dificil acceso al transporte para llegar a la Universidad.

La Institucion Educativa Municipal Técnico
Industrial de Facatativa (ITIF), se encuentra ubicada en
el departamento de Cundinamarca, municipio de
Facatativa, la cual fue fundada hace 75 afios, de caracter
publico, cuenta con sede de Preescolar, Basica, Media y
técnica, en la cual se imparten taller de ebanisteria,
diseno grafico, electronica, electricidad y mecénica



automotriz. En la actualidad cuenta con una planta. de 1
rector, 5 coordinadores, 1 orientador, 109 docentes 2980
estudiantes y 5 administrativos, en Jornada Manana.

Cleverfinance

Empresa de caracter privado del sector de servicios y
productos financieros con 6 afios de experiencia en el
trabajo en voluntariado social y educacion financiera
dentro y fuera de Colombia.

Cleverfinance surge como un complemento a la
educaciéon tradicional en las Areas de Finanzas,
Psicologia y Educacion. Cuenta con un equipo de jovenes
idoneos de las mejores universidades de Colombia
debidamente capacitados para dar soporte a los
programas que se tienen dispuestos.

Resultados
1. Caracterizacion de los estudiantes

De acuerdo con la metodologia basada en el
aprendizaje Experiencial se desarrollaron las siguientes
actividades:

o Caracterizacion  socioecondémica de los

estudiantes objeto de investigacion

o Diagnostico de percepcion acerca del tema de
emprendimiento.

e Tres talleres de formacién en la educacion para el
emprendimiento para estudiantes de educacion
media (grado once) y educacion superior (primer
semestre, programa de licenciatura en educaciéon



Infantil).

En cuanto a la Caracterizacién de la poblacion se
encontr6 segin Figura 1. que existe una positiva
inclinacién e interés hacia el emprendimiento y a
continuar sus estudios de postgrados. También se
observa cémo el contexto familiar y escolar inciden en la
determinacion de crear empresa y en tener iniciativas

innovadoras.

POBLACION
ESTRATO SOCIOECONOMICO

EDAD

NIVEL DE FORMACION PADRES
METAS A CORTO PLAZO

METAS A LARGO PLAZO

"OrO"0 ©rO"0

%

Figura 1. Caracterizacién de estudiantes. Creacion propia.

Por su parte, en el instrumento correspondiente a
percepcion sobre el emprendimiento, se encontraron
estos resultados generales (ver Tabla 2):



Tabla 2. Percepcién de los estudiantes sobre el emprendimiento.

UNIVERSIDAD INSTITUTO TECNICO
CATEGORIA RESPUESTA |BERO INDUSTRIAL

Percepcion sobre el
Emprendimiento

Entre varias opciones preferiria ser una persona emprendedara 78.6%
) .. Esti decidido crear una empresa en el futuro 78.6%
Actitud e Intencién T o
Siintenta crear una empresa tendrla muchas posibilidades de éxito o
Emprendedora
Crear una empresa y mantenerla en funcionamiento seria fécil 71.4%
Es capaz de reconocer las opertunidades 53.6%

Es capaz de resolver cualquier problema que se presente 57.1%

Es segura de s mismo 16.1%

Competencias

Como se puede observar, en ambas instituciones se
presenta una percepcion  positiva frente al
emprendimiento, aunque se aprecia una cierta debilidad
especialmente en los estudiantes del colegio frente a las
competencias emprendedoras como asumir riesgos y
tomar decisiones y reconocer las oportunidades.

Ademas, se puede observar que en los estilos de
aprendizaje que predominan no es fuerte la articulaciéon
teoria-practica y la resolucion de problemas.

A través del aprendizaje experiencial se logro
sensibilizar a los estudiantes sobre la formaciéon en
emprendimiento a partir de sus proyectos de vida,
despertando un interés por poder cumplir sus metas,
facilitando en cada de sus proyectos una proyecciéon de
crecimiento personal y profesional contribuyendo al
desarrollo local desde problematicas sentidas como lo es
el desempleo y la falta de interés por alcanzar sus suenos.



Acercamiento de cada uno de sus contextos de las
instituciones  educativas, incorporando  nuevas
estrategias didacticas que favorecen el desarrollo del
pensamiento emprendedor que favorece la creatividad,
autoconfianza, el liderazgo y el trabajo en equipo para
potenciar la cultura emprendedora.

A través del Aprendizaje Experiencial se desarrollan
competencias basadas en los pilares de la educaciéon
donde se evidencia el trabajo del saber ser, saber hacer,
saber conocer y saber convivir.

Se encontré inicialmente en los estudiantes un
desgano por emprender y forjarse metas de vida con
proyeccion a mediano y largo plazo. Se evidencia la
influencia de los medios de comunicaciéon en vivir el
presente, o el dia a dia.

En el desarrollo de los talleres se constituy6 en un
escenario de oportunidades donde los encuentros entre
los estudiantes y sus miradas diversas frente a las
realidades vividas permitieron una convivencia y respeto
por el otro, creando las condiciones de trabajo
colaborativo frente a los retos propuestos en los talleres.

De igual manera, los estudiantes comprendieron
como funciona el sistema financiero y como la sociedad
esta permeada por modelos hegemonicos de creacion de
capital, en muchas ocasiones de manera inequitativa,
frente a las necesidades y problematicas de las
comunidades.



Teniendo en cuenta que el hablar de emprender,
significa cambiar la vision frente al proyecto de vida y las
implicaciones que de alli resultan, el entrar a determinar
qué frente a una o varias experiencias significativas se
tengan, se generan postulados que determinan cambios
que solamente se probarian con estudios psicolégicos
como lo menciona Teoria del Comportamiento Planeado.
(Ajzen, 1991)

Alli se evidencia una relaciéon del comportamiento
del individuo, en la manera que determina la intencion
del aprendizaje, haciéndola realidad, teniendo en cuenta
que la motivacion se vuelve extrinseca frente al suceso,
la contribucion es valida en el sentido de querer
comprender la apertura a nuevas comprensiones lo que
da la raz6n a convertirse en un individuo creador.

Cada uno de los estudiantes estando en rangos de
edades entre 15 y 23 afios, mostraron caracteristicas de
motivacion, dadas en manifestaciones de satisfaccion y
proposicion de ideas enmarcadas en acontecimientos
relevantes frente ser autonomos en su parte laborar,
pensando de la misma manera para su parte laboral.
Aunque el 10% de los estudiantes de pregrado,
manifestaron que sus ideas iban enmarcadas a mejorar
sus finanzas, argumentando expresiones sobre la
hegemonia del pais, basados en la oligarquia y politica.



2. Taller proyecto de vida (Co6mo me veo en
el futuro)

Este taller tiene como proposito de sensibilizar al
estudiante frente a la importancia de planear su futuroy
entender la importancia de desarrollar una actitud
emprendedora.

Construccién de una torre: se organizan grupos de
4 estudiantes y se les coloca el reto de construir la torre
mas alta e innovadora con materiales: masmelo,
espagueti y pitillo. Para tal fin, los profesores organizan
una tienda donde venden cada producto y se establece un
banco para prestar el dinero a una tasa del 15% anual.
Con ese dinero, los estudiantes compran los materiales
de sus torres. El objetivo final es vender la torre a un
grupo de inversionistas (profesores) para luego pagar el
crédito solicitado al banco. Gana el grupo que mas dinero
tenga luego de pagar el crédito.

A continuacién ( ver Figura 2), se presenta a manera
de ejemplo, la realizacion del Taller #1, ¢Como te ves
en el futuro?




Figura 2. Registro fotogrdfico del taller N° 1

Este ejercicio permitio explorar en los estudiantes
sus suenos e intereses, asi como las habilidades
socioemocionales que se ponen en juego en la
construccion colectiva de la torre a saber el trabajo en
equipo, a comunicacién interpersonal, la resolucion de
problemas y la toma de decisiones y el liderazgo. Se
percibi6 que el aprendizaje experiencial potencia las
habilidades y carencias que expresan los estudiantes en
el proceso creativo. Finalmente, los estudiantes crearon
prototipos representados con los elementos entregados y
que negociaron para lograr su construcciéon. En ese
proceso de construccion del prototipo se trabajé la
negociacion, la toma de decisiones, el planteamiento de
estrategias, el manejo del dinero para lograr el objetivo
de contar con mas dinero y lograr que los inversionistas
apoyaran el mejor proyecto creativo e innovador.

Los estudiantes plantearon proyectos futuristas
donde vincularon los avances tecnoldgicos articulados a



la soluciéon de problematicas que afectan a la humanidad.

Reflexion por grupo: la planeacion y el trabajo en
equipo son piezas fundamentales para lograr las metas.
el interés primordial frente a las competencias que deben
tener frente al espiritu emprendedor y comprender que
el aprendizaje experiencial fue asertivo en el ejercicio de
ver el afianzamiento o por lo menos interés y cambio de
actitud en sus expresiones al conversar en el tema de
emprender.

Teniendo en cuenta que el hablar de emprender,
significa cambiar la vision frente al proyecto de vida y las
implicaciones que de alli resultan, el entrar a determinar
qué frente a una o varias experiencias significativas se
tengan, se generan postulados que determinan cambios
que solamente se probarian con estudios psicolégicos
como lo menciona Teoria del Comportamiento Planeado.
(Ajzen, 1991)

Alli se evidencia una relaciéon del comportamiento
del individuo, en la manera que determina la intenci6on
del aprendizaje, haciéndola realidad, teniendo en cuenta
que la motivacion se vuelve extrinseca frente al suceso,
la contribucién es valida en el sentido de querer
comprender la apertura a nuevas comprensiones lo que
da la razon a convertirse en un individuo creador.



Figura 3. Intereses y expectativas de los estudiantes. Construcciéon

propia

Los dibujos resaltan los intereses y expectativas de
los jovenes representados en la adquisicion de bienes
materiales (casa, carro, viajes, propiedades) que se van
obteniendo a partir del trabajo como fuente de ingresos
econémicos (ver figuras 3y 4). A su vez, se aprecia un
orden en la trayectoria de los estudiantes que parte de
culminar sus estudios de colegio para luego, incursionar
en la educacién superior y posteriormente buscar un
trabajo que les permita devengar un salario para
comprar algunos bienes y viajar. La mayoria de los
estudiantes buscan en el futuro casarse y tener una
familia donde no haya como méximo tres hijos.

Figura 4. Intereses y expectativas de los estudiantes. Construcciéon

propia



En la etapa de adulto mayor, los dibujos representan
a un sujeto feliz y con tranquilidad. Por otra parte, se
resaltan en algunos dibujos la intencién de crear una
empresa y ahorrar para cumplir las metas.

En general, los dibujos representan un esquema de
proyecto de vida en el cual, de manera lineal y secuencial,
el sujeto transita por una formacion que esta
fuertemente predeterminad por la familia y la
escuela. Se percibe como se proyecta el estudiante de
una condicion inicial que a partir de una serie de
escalones dan cuenta de una trayectoria ascendente.
Persiste la idea “a mi me gusta estudiar para ser alguien
en la vida”, lo cual refuerza la identidad y el rol social del
estudiante. Tal como refiere De Martino-Bermuidez, M.
& Lopez, F. (2017), “Es un sujeto identificado y “pre-
formateado” por los mandatos sociales y culturales -el
estudio visualizado e investido como palanca de
movilidad social ascendente.

Algunas consideraciones sobre los dibujos del
proyecto de vida muestran como los estudiantes
universitarios que estudian para ser maestros ven la
posibilidad de tener un jardin infantil o una empresa o
fundacion que vele por los mas necesitados. En el caso de
los estudiantes del colegio, ven buenas oportunidades de
estudiar una profesion en areas como las ingenierias y el
Diseno y posteriormente tener la oportunidad de viajar
en avion a otros paises. Por otra parte, no se evidencia en
los dibujos una conexiéon de los estudiantes con lo
espiritual y sus creencias religiosas. En cuanto, a la vejez
no se aprecia como otra etapa de la vida que se disfrutay



tiene otras connotaciones. La percepcion de algunos
estudiantes del colegio sobre su llegada como adulto
mayor estd en relacion con la muerte y muy baja
productividad.

Discusion

El resultado de la investigacion frente a una
necesidad que surge de la experiencia docente de los
participantes, anima a explorar cada una de las
respuestas dadas por el grupo focal en este caso treinta
estudiantes de la Institucibn Municipal Técnico
Industrial de Facatativd de grado undécimo y treinta
estudiantes de la Universidad Iberoamericana primer
semestre del programa Pedagogia Infantil, logrando
formalizar una relacion entre el cambio de escolaridad e
identificacion de caracteristicas tanto personales como
académicas de ambos grupos, seleccionando el interés
primordial frente a las competencias que deben tener
frente al espiritu emprendedor y comprender que el
aprendizaje experiencial fue asertivo en el ejercicio de
ver el afianzamiento o por lo menos interés y cambio de
actitud en sus expresiones al conversar en el tema de
emprender.

Teniendo en cuenta que el hablar de emprender,
significa cambiar la vision frente al proyecto de vida y las
implicaciones que de alli resultan, el entrar a determinar
qué frente a una o varias experiencias significativas se
tengan, se generan postulados que determinan cambios
que solamente se probarian con estudios psicoldgicos
como lo menciona Teoria del Comportamiento Planeado.



(Ajzen, 1991)

Alli se evidencia una relacion del comportamiento
del individuo, en la manera que determina la intencion
del aprendizaje, haciéndola realidad, teniendo en cuenta
que la motivacion se vuelve extrinseca frente al suceso,
la contribucién es valida en el sentido de querer
comprender la apertura a nuevas comprensiones lo que
da la razon a convertirse en un individuo creador.

Cada uno de los estudiantes estando en rangos de
edades entre 15 y 23 afios, mostraron caracteristicas de
motivacion, dadas en manifestaciones de satisfaccion y
proposicion de ideas enmarcadas en acontecimientos
relevantes frente ser autonomos en su parte laborar,
pensando de la misma manera para su parte laboral.
Aunque el 10% de los estudiantes de pregrado,
manifestaron que sus ideas iban enmarcadas a mejorar
sus finanzas, argumentando expresiones sobre Ila
hegemonia del pais, basados en la oligarquia y politica.

En significativo hay que aclarar que esta
investigacién se encuentra en proceso, por lo tanto, a
partir de sesiones continuas se podran tener resultados
de mayor relevancia y credibilidad.

Conclusiones

1. El Aprendizaje experiencial establece una relacion
entre la teoria y la experiencia, asi como la reflexion, la
conceptualizacion y la aplicacion.

2. Con la implementacion de las estrategias, el
estudiante tuvo la oportunidad de visionarse,



enfrentdndose a la construccion de su propio
conocimiento y asi transformar sus propias realidades
con relacion al desarrollo de competencias, seguridad,
autoconfianza, liderazgo, innovacion enfocado al
proyecto de vida, para la toma de decisiones y de esta
manera entrar a un mundo competitivo.

3. El aprendizaje experiencial es una metodologia
donde el individuo amplia su perspectiva frente al
conocimiento teniendo en cuenta las experiencias
vividas y reflexiones que le permiten llegar a descubrir y
formular nuevas ideas aplicandolo a su vida cotidiana,
evidenciado en un cambio de actitud o comportamiento,
de esta manera se sustenta la posibilidad de emplear la
iniciativa como fuerza en el individuo frente al
fortalecimiento de las competencias que identificarian el
espiritu emprendedor a partir de ideas claras que
orienten su espacio académico de la media como la de su
vida profesional.

4. Mediante cada uno de los talleres se evidencio6 la
participacién activa de cada uno de los estudiantes,
promoviendo su capacidad de autonomia y liderazgo,
fortaleciendo su proyecto de vida a partir de la relacion
entre la teoria con la practica.
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Horizonte educativo para la
formacion de
comportamientos y
practicas culturales
proambientales2

Muiioz Montilla, Alba Nubia 3

Resumen

El texto convoca a la bisqueda del horizonte educativo
que conlleve a la formacién de comportamientos en favor
del ambiente que puedan instaurarse como practicas
culturales y a los retos que este enfoque representa para
la educaciéon ambiental.

Para ello, se abordan concepciones de educaciéon
ambiental, pedagogia urbana, ciudad educadora y
ciudades del aprendizaje, por considerar que brindan
enfoques pedagogicos tendientes al aprovechamiento de
las ciudades como experiencias permanentes de
aprendizaje y que involucran acciones educativas que
conllevan a la comprension de las dinamicas del

2 El contenido de este texto forma parte de la tesis doctoral de la autora,
presentada para optar al titulo del Doctorado Interinstitucional en
Educacion de la Universidad Pedagogica Nacional

3 Muifioz Montilla, Alba Nubia. Doctora en Educacién. Magister en Gestién
Ambiental. Licenciada en Biologia. Docente Investigadora Secretaria de
Educacién del Distrito. Correo electrénico: nubiamm @gmail.com
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contexto. Adicionalmente se presenta un panorama de la
educacion ambiental en Colombia y de manera particular
en la ciudad de Bogota.

Palabras clave: Comportamientos proambientales -
Educacion Ambiental — Practicas culturales — Ciudad
educadora

Abstract

The text calls for the search for the educational horizon
that leads to the formation of behaviors in favor of the
environment that can be established as cultural practices
and the challenges that this approach represents for
environmental education.

To do this, concepts of environmental education,
urban pedagogy, educating city and learning cities are
addressed, considering that they provide pedagogical
approaches aimed at taking advantage of cities as
permanent learning experiences and that involve
educational actions that lead to the understanding of the
dynamics context. Additionally, an overview of
environmental education in Colombia and particularly in
the city of Bogota is presented.

Keywords: Pro-environmental behaviors -
Environmental Education - Cultural practices -
Educating city

INTRODUCCION

Esta reflexion convoca a la indagacion del horizonte
educativo que conlleve a la generacion de
comportamientos proambientales y a la formacion de
nuevos ciudadanos con sentido de identificaciéon con el
territorio, que puedan reconocerse como parte integral
del ambiente. Para lograr este proposito, se abordan



concepciones de educacion ambiental, pedagogia
urbana, ciudad educadora y ciudades del aprendizaje,
por considerar que brindan enfoques pedagogicos
tendientes al aprovechamiento de las ciudades como
experiencias permanentes de aprendizaje y que
involucran acciones educativas que conllevan a la
comprension de las dindmicas del contexto.
Adicionalmente se hace un seguimiento al desarrollo y
estrategias de las Politicas Nacional y Distrital de
Educaciéon Ambiental que, por su relevancia, aporten al
diseno de practicas culturales proambientales.

EDUCACION AMBIENTAL

En la basqueda del horizonte educativo que conlleve a la
formaciéon de comportamientos en favor del ambiente
que puedan instaurarse como practicas de grupos
sociales, se encuentran varios retos para la educacion
ambiental: situarse como un eje articulador de los
diversos procesos de gestion ambiental, superar la
brecha existente entre el discurso tedrico y su practica
cotidiana o el reto de superar la disyuncion entre
preocupacion ambiental, reflejada en actitudes
proambientales y conductas sostenibles (Alvarez & Vega,
20009).

Estos retos invocan nuevas concepciones de
educacion ambiental, como la planteada por Wilches
(2008), de establecimiento de un proceso de
identificacion integral con el territorio. Entendiendo el
territorio no solo como el espacio fisico, sino como
proceso que estd en permanente movimiento y
transformacion y como el resultado de las maultiples
interacciones tangibles e intangibles, materiales y



simbolicas, de tipo natural y sociocultural, que se llevan
a cabo sobre ese espacio fisico.

También se requieren otros “saberes”, tal y como lo
propone Sauvé (1994): un saber-hacer, que implica
conocimientos del caracter complejo del ambiente y el
significado del desarrollo sostenible; un saber-ser, que
involucra la concienciacion sobre la necesidad de lograr
un modelo de desarrollo y sociedad sostenibles; un
saber-actuar, que propicie niveles de actuacion y
participacién individual y colectiva, que respondan al
desarrollo de la “capacitaciéon para la acciéon” en términos
de Breiting & Mogensen (1999).

En esta direccion, un sinntimero de experiencias y
practicas educativas en materia ambiental han sido
desarrolladas en el territorio nacional y en el distrito
capital, apoyadas en una fuerte Politica Nacional de
Educacion Ambiental (MADS & MEN, 2002) que
promueve la comprension de las relaciones
interdependientes individuo-sociedad-naturaleza desde
una mirada reflexiva y critica de estas relaciones y que
propone unas estrategias claras de intervenciéon y en una
Politica Publica Distrital de Educacion Ambiental
(Alcaldia Mayor de Bogota, 2007), que se constituye en
un instrumento relevante para la construccién de una
nueva ética ambiental en el Distrito Capital, a partir del
reconocimiento de procesos y relaciones territoriales,
historicas, simbolicas y socioculturales.

ENFOQUES DE EDUCACION AMBIENTAL.

Sin pretender abordar la totalidad de la complejidad y la
extension del campo conceptual de la educacion



ambiental, se describen a continuacion algunas
concepciones y enfoques que han orientado la gran
diversidad de practicas educativas en esta materia. Para
desde alli, retomar elementos de anélisis frente a la
contribucién de algunos de estos enfoques y estrategias
de educacion ambiental, para cambiar los héabitos de
consumo y transformar las formas de relacién con los
espacios habitados.

Para este fin y por considerar que muestra un
panorama completo de los enfoques que ha tenido la
educacion ambiental, se presenta en la tabla 1 una
sintesis de las principales corrientes en educacién
ambiental, de acuerdo con Sauvé (2004). La autora las
presenta en dos grupos: Corrientes de larga tradicion,
que reune a: la corriente naturalista, la corriente
conservacionista / recursista, la corriente resolutiva, la
corriente sistémica, la corriente cientifica, la corriente
humanista y la corriente moral / ética; y un segundo
grupo de Corrientes recientes, que reune a: la corriente
holistica, la corriente bio-regionalista, la corriente
praxica, la corriente critica, la corriente feminista, la
corriente etnografica, la corriente de la eco-educacion y
la corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad. Para
cada una de estas corrientes, Sauvé (2004) describe la
concepcion dominante de ambiente, la intencion central
de la educacion ambiental, los enfoques y modelos
pedagogicos o estrategias que la ilustran.



Tabla 1. Corrientes de Educacién Ambiental

Corriente

Naturalista

Conservaci
onista /
recursista

Resolutiva

Concepci
on
dominant
e del
ambiente

Hombre
como
integrante
de la
naturaleza.
Reconoce
el valor
intrinseco
dela
naturaleza,
mas all4 de
los
recursos
que ella
entrega y
del saber
que se
pueda
obtener de
ella.
Naturaleza
-recurso

Medio
ambiente
se
considera
€omo un
conjunto
de
problemas

Intencion
central de la
Educacion
Ambiental

Esta corriente
esta centrada en
la relacion con la
naturaleza.

Conservacion de
los recursos,
tanto en lo que
concierne a su
calidad como a
su cantidad.
Modificacién de
comportamiento
s individuales y
colectivos.

Modificacion de
comportamiento
s 0 proyectos
colectivos.

Enfoques

El enfoque
educativo
puede ser
cognitivo
(aprender
de las cosas
sobre la
naturaleza),
experiencial
(vivir en la
naturaleza y
aprender de
ella),
afectivo,
espiritual o
artistico.

Desarrollo
de
habilidades
de gestion
ambiental,
ecocivismo

y
ecoconsumo

La
educacion
ambiental
debe estar
centrada en
el estudio
de
problemaétic
as
ambientales
con sus
componente

Estrategia
sy/o
modelos
pedagoégic
os

Naturaleza
como
educadora y
como un
medio de
aprendizaje.
La
educacion al
aire libre

Los
programas
de
educacion
ambiental
centrados
en las tres R
(Reduccién,
Reutilizacié
ny
Reciclaje)
Modelo
pedagbgico
centrado en
el desarrollo
secuencial
de
habilidades
de
resolucion
de
problemas.



Sistémica

Cientifica

Ambiente
como
sistema
conformad
0 por
actores y
factores
responsabl
es de un
estado; por
las
interaccion
es entre
estos
elementos,
por las
leyes que
rigen estos
elementos
y por las
relaciones
causales
entre los
acontecimi
entos que
caracteriza
n las
situaciones
observadas

El medio
ambiente
es objeto
de
conocimie
nto para
elegir una
solucion o
accion
apropiada.

Identificar
mediante el
analisis
sistémico, los
diferentes
componentes de
un sistema
ambiental y las
relaciones entre
sus
componentes
(relaciones entre
los elementos
biofisicos y los
elementos
sociales de una
situacion
ambiental). Apr
ovechar la
comprension
sistematica de la
situacion
estudiada para
la busqueda de
soluciones
menos
perjudiciales o
mas deseables
respecto al
medio ambiente.
Enfasis en el
proceso
cientifico,
centrado en la
induccién de
hipotesis a
partir de
observaciones y
en la
verificacion de
hipétesis por
medio de nuevas
observaciones o
por
experimentacion

s sociales y
biofisicos y
sus
controversia
s inherentes
Enfoque
sistémico,
asociado a
la adopcién
de un modo
de trabajo
interdiscipli
nario, que
pueda
tomar en
cuenta la
complejidad
de los
objetos y
fenémenos
estudiados.

Enfoque
cognitivo: el
medio
ambiente es
objeto de
conocimient
o para elegir
una
solucion o
accion
apropiada.
Se
requieren
habilidades
ligadas a la

Modelo
pedagobgico
centrado en
el enfoque
sistémico.

Modelo
pedagogico
centrado en
el proceso
cientifico:
exploracion
del medio,
observacion
de
fen6menos,
emergencia
de hipotesis,
verificacion
de hipotesis,
concepcion



Humanista

El
ambiente
correspond
eaun
medio de
vida, con
sus
dimension
es
histoéricas,
culturales,
politicas,
econdmica
s, estéticas.
Es
abordado a
partir de
su
significacio
nysu
valor
simbdlico.
El medio
ambiente
es también
eldela
ciudad, de
la plaza
publica, de
los

. En esta observacion

corriente, la yala
educacion experiment
ambiental esta acion.

asociada al
desarrollo de
conocimientos y
de habilidades
relativas a las
ciencias del
medio ambiente.

Considera que si | Esta

se conoce mejor | corriente

el medio pone énfasis

ambiente puede | enla

relacionarse dimension

mejor y se esta humana del

en condiciones medio

de intervenir ambiente,

mejor el medio construido

estudiado. en el cruce
entre
naturaleza y
cultura. El
enfoque es
cognitivo, y
convoca
més alla del
rigor de la
observacion
, del analisis
ydela
sintesis, a lo
sensorial, a
la
sensibilidad
afectiva, a la
creatividad.

de proyectos
para
resolver
problemas o
mejorar
situaciones
ambientales.
Este modelo
adopta
también un
enfoque
sistémico e
interdiscipli
nario, en la
confluencia
de las
ciencias
humanas y
de las
ciencias
biofisicas.
Modelo de
intervencion
invita a
explorar el
medio
ambiente
como medio
devidaya
construir
una
representaci
6n de este
ultimo,
mediante la
exploraciéon
del medio
de vida por
medio de
estrategias
de
itinerario,
de lectura
del paisaje,
de
observacion
es libres y
dirigidas,
etc., que
recurren al
enfoque



Moral/Etic
a

Holistica

jardines
cultivados.

El
fundament
odela
relaciéon
con el
medio
ambiente
es de
orden ético

Holistico,
refiriéndos
eala
totalidad
de cada
ser, de
cada
realidad y
alared de
relaciones
que une los
seres entre
ellos en
conjuntos
donde ellos
adquieren
sentido.

Crear un codigo
de
comportamiento
s socialmente
deseables y
desarrollar
competencias
éticas y un
sistema de
valores.

Apunta al
desarrollo global
de la persona en
relacién con su
medio ambiente

Enfasis en
el desarrollo
de los
valores
ambientales
» por
considerar
que el
fundamento
dela
relacién con
el medio
ambiente es
de orden
éticoy es a
este nivel
que se debe
intervenir
de manera
prioritaria
Enfoque
exclusivame
nte analitico
y racional
de las
realidades
ambientales
por
considerar
que alli se
encuentra el
origen de
muchos
problemas
actuales.

cognitivo,
sensorial y
afectivo.
Modelo
pedagogico
relacionado
con el
desarrollo
moral de los
alumnos, en
vinculo con
el desarrollo
del
razonamient
0 socio-
cientifico. Se
propone la
estrategia
del dilema
moral.

Enfoque
holistico del
aprendizaje
ydela
relacion con
el medio, en
una
perspectiva
psicopedagd
gica.

Entre las
estrategias
esta, la
exploracion
libre,
autébnomay
espontanea,
recurriendo
auna
diversidad
de enfoques
de las
realidades:
enfoques
sensorial,
cognitivo,
afectivo,



Bio-
regionalista

Praxica

Hogar de
vida
compartid
a
Bio-region

Medio por
cambiar y
situacion
por
transforma
r

Desarrollo de
una relacion
preferente con el
medio local o
regional.
Generacion de
un sentimiento
de pertenencia
al medio local o
regional y en el
compromiso en
favor de la
valorizacion de
este medio.

Operar cambios
en aspectos
socio-
ambientales y/o
educacionales.

La
educacion
ambiental
esta
centrada en
un enfoque
participativ
oy
comunitario
; que
convoca a
los padres y
a otros
miembros
dela
comunidad.
Compromis
0 con un
proceso de
reconocimie
nto del
medio y de
identificacié
n de sus
problemaétic
as o de las
perspectivas
de
desarrollo.
Enfasis en
el
aprendizaje
en la accion,
por la
accion y
para la
accion.

intuitivo,
creativo, etc.
La escuela
como centro
del
desarrollo
social y
ambiental
del medio
de vida El
proyecto
pedagogico
da una
significacion
contextual
al curriculo
formal y lo
enriquece.

La
investigacio
n-accion
para la
resolucion
de
problemas
socioambien
tales
percibidos
en el medio
de vida
inmediato
de las
comunidade
s.
Transforma
cion de las
maneras



Critica
social

Medio por | Transformacion
cambiar y de realidades.
situacion

por

transforma

r

Campo de la
teoria
critica.
Analisis de
las
dindmicas
sociales que
se
encuentran
en la base
de las
realidades y
problemaétic
as
ambientales
: anélisis de
intenciones,
de
posiciones,
de
argumentos
, de valores
explicitos e
implicitos,
de
decisiones y
de acciones
de los
diferentes
protagonist
as de una
situacion.

tradicionale
s de ensenar
yde
aprender.
Proyectos
interdiscipli
narios que
apunten al
desarrollo
de un saber-
accion para
la resoluciéon
de
problemas y
el desarrollo
locales.
Contextualiz
acion de los
temas e
importancia
del dialogo
de saberes
cientificos
formales,
cotidianos,
de
experiencia,
tradicionale
s, etc.

Como
estrategias
se plantean:
anélisis de
los textos
relativos a
un tema
ambiental,
en funcion
de sus
intenciones,
de su
enfoque, de
sus
fundamento
s, de las
implicacion
es de estos
altimos, de
su
significacion
fundamenta



Feminista

En el marco de
una ética de la
responsabilidad,
el énfasis esta
puesto en la
entrega: cuidar
al otro humano
y al otro como
humano, con
una atenciéon
permanente y
afectuosa. A
través de los
proyectos
ambientales,
ofrecer un
contexto para la
reconstruccion
de la relacion
con el mundo.

Analisis y
denuncia de
las
relaciones
de poder
que los
hombres
ejercen en
ciertos
contextos
hacia las
mujeres y
sobre la
necesidad
de integrar
las
perspectivas
y valores
feministas
en los
modos de
gobernanza,
de
produccioén,
de
consumo,
de
organizacio
n social. En
materia de
medio
ambiente,
restablecer
las
relaciones
armoénicas
con la
naturaleza y
entre
hombres y
mujeres.

1 en relacion
con el medio
ambiente.
Elaboracién
de proyectos
desde una
perspectiva
comunitaria

Modelo de
intervencion
en
educacion
ambiental
que integra
un
componente
feminista
complement
ario con los
enfoques
naturalista,
andragogico
, etnografico
y/o critico.



Etnografica | Privilegia
la relacion
con la
naturaleza

Eco- El medio

educacién ambiente
es aqui
percibido
como una
esfera de
interaccion
esencial
parala
eco-
formacién
olaeco
ontogénesi
S.

Corriente
dela
sostenibilid
ad /
sustentabili
dad

Desarrollar una
comprension y
una apreciacion
de la Tierra que
posibilite actuar
responsablemen
te en relacion
con el medio
ambiente y con
las poblaciones
que hacen parte
de él.

La educacion
ambiental como
generadora de
desarrollo
personal y de
actuar
significante y
responsable.

Educacion
Ambiental como
herramienta del
desarrollo
sostenible. La
educacion
responde a las
necesidades del
desarrollo

Diélogo
intercultura
1. Enfasis en
el caracter
cultural de
la relacién
con el
medio
ambiente.
Prevalece la
cultura de
referencia
de las
poblaciones
o delas
comunidade
S
implicadas.
Enfasis de
la relacién
con el
medio
ambiente,
mas que en
la
resolucion
de
problemas,
con el
proposito
de
aprovechar
la relacion
con el
medio
ambiente
como
generador
de
desarrollo
personal.
Enfoque
naturalista
sin integrar
las
preocupacio
nes sociales
o las
consideraci
ones

Esta
corriente
propone
adaptar la
pedagogia a
las
realidades
culturales
diferentes e
inspirarse
en las
pedagogias
de diversas
culturas que
tienen otra
relaci6on con
el medio
ambiente.

Como
estrategia
importante
para
transformar
los modos
de
produccion
y de



sostenible a econdémicas, | consumo, se

partir del en el plantea la
desarrollo de los | tratamiento | educacion
recursos de las para el
humanos, el problemétic | consumo
apoyo al as sostenible o
progreso técnico | ambientales | sustentable,
y la promocion . que
de condiciones proporciona
culturales que informacion
favorecen los sobre las
cambios sociales formas de
y econémicos. producciéon
y posibles
impactos
ambientales.

Fuente: Adaptado por la autora de Sauvé (2004) Una Cartografia
de Corrientes en Educacion Ambiental.

El seguimiento a la evolucion de las concepciones
de educacion ambiental, de acuerdo con Calixto & Prados
(2009), muestra que a finales de los anos sesenta, ante la
preocupacion por el avance del deterioro ambiental,
surgen programas de educacién ecolégica y en la década
de los setenta, se utiliza por primera vez el concepto de
educacion ambiental (en adelante EA), emergen diversas
concepciones de EA (ambientalista, conservacionista,
naturalista, ecologista) y proyectos de EA orientados
hacia la ecologia con planteamientos proximos a las
ciencias naturales. Para Alvarez & Vega, (2009) en la
década de los setenta, se identificaba el ambiente con el
medio natural y el propoésito de la educacién era su
conservacion. En los afios ochenta, se incorporan
elementos del medio social relacionados con el entorno
humano (sociales, politicos, economicos y culturales) y
se educaba para la concienciaciéon sobre la crisis
ambiental.



A partir de los afios noventa comienza a percibirse
que la causa de la crisis ambiental es consecuencia
directa del crecimiento econ6mico ilimitado,
estableciendo las relaciones entre economia, problemas
sociales y ambiente. En esta década, la educacion
ambiental se enfocaba como una educacion a favor del
medio que, aportando conocimientos, actitudes, valores
y conductas favoreciera el desarrollo sostenible.

Actualmente los fines de la educacion ambiental
contintian orientandose hacia el desarrollo sostenible,
pero se centran en las personas y en la comunidad y no
en el medio. Se da cabida, segiin Alvarez & Vega, (2009),
a una educacién “para cambiar la sociedad”, que ayude a
los individuos a interpretar y comprender la complejidad
de los problemas ambientales planetarios y que procure
cambios econémicos, sociales, politicos y culturales que
impliquen mejoramiento ambiental y mejoramiento
social a nivel global.

Ahora bien, en el ambito de Latinoamérica, Ramos
& Tilbury (2006), sostienen que la EA en Latinoamérica
ha sido méas efectiva en abordar aspectos del ambito
sociocultural que no han sido tenidos en cuenta en otras
regiones y que la propuesta de EDS puede aportar
nuevos aspectos relacionados con el desarrollo
conceptual y la practica de la EA, centrados
especificamente en la relacion entre la cultura y el
cambio hacia la sostenibilidad. Algunas perspectivas de
la EDS vinculan la cultura con las creencias, con los
valores, con las relaciones sociales y con las instituciones
que se generan en los grupos sociales y alli, la cultura
deja de ser un elemento relevante en el proceso de
desarrollo sostenible, y se convierte en la dimensiéon que



lo subyace, en la dimensién a través de la cual se
construiran los cambios necesarios, confiriéndole
nuevas posibilidades a los procesos educativos
(UNESCO, 2004).

La vision de la UNESCO (2004), apoya los procesos
que estimulan la innovacion dentro de los planes de
estudio y en las practicas educativas. Tilbury (2011)
reporta algunos principios basicos acordados para
fortalecer el aprendizaje activo y participativo, a saber:
hacer preguntas reflexivas criticas, clarificar los valores,
vislumbrar un futuro més positivo, pensar
sistémicamente, responder a través del aprendizaje
aplicado y explorar la dialéctica entre la tradicion y la
innovacion.

En la Declaracion de Tesalonica de 1997, se insiste
en la necesidad de lograr cambios en los habitos de
produccion y consumo. Se considera la educacién como
pilar de accion a favor de la sostenibilidad junto con la
legislacion, la economia y la tecnologia. En esta
declaracién se pone de manifiesto que no es posible
transformar los patrones actuales de desarrollo solo con
la educacion y se entiende que la educacion es uno de los
tres componentes de la gobernabilidad global que son
necesarios para hacer posible la sostenibilidad. Se
consideran como bases fundamentales junto con la
educacion, la existencia de instituciones efectivas y la
aplicacion de una tecnologia apropiada. (Calixto &
Prados, 2009: p. 202)

En la misma perspectiva, Novo (1996), plantea que
se hace inaplazable una educacion basada en principios



éticos “que atiendan mas al ser que al poseer” (Novo,
1996 p.100).

PEDAGOGIA AMBIENTAL URBANA

Se abordaran a continuacion los conceptos de pedagogia
urbana, ciudad educadora y ciudad del aprendizaje.

Concepto de Pedagogia Urbana

Planteamientos que reconocen la necesidad de acercar la
escuela a la vida misma y a la cotidianidad (Faure et. al.,
1973); que manifiestan que en las ciudades
contemporaneas la mayor parte de la ensefianza tiene
lugar fuera de la escuela (Mcluhan, 1968); que resaltan
la necesidad de potenciar los medios no escolares o no
formales de educacion (Coombs,1971), que destacan la
no institucionalizacion y desescolarizaciéon de la
educacion (Illich, 1974), que plantean que el contacto
con la realidad tiene lugar a pesar de la escuela (Trilla,
1990); tan cercanos y tendientes a la concepcion de
Ciudad Educadora, dieron lugar a la Pedagogia Urbana.

La definicion de Pedagogia Urbana tiene su origen
en los planteamientos de Colom (1991) y Trilla (1997).
Colom (1991) propuso una nueva disciplina que
relacionara los conocimientos en torno a la educaciéon y
la ciudad, la que denomind, Pedagogia Urbana, que
explicara de manera coherente los eventos que desarrolla
la educacion en el contexto urbano. Para Trilla (1997.
2004) la ciudad es un contenedor de una educaciéon
multiple y diversa, que se extiende y fluye por la mayoria
de sus espacios, con innumerables recursos y estimulos
de formacién. En cuanto a la dimensién de la ciudad
como agente educador, Trilla (1997) se centra en la



amplia gama de encuentros humanos y de productos
culturales que convierten el medio urbano en un gran
agente de educacion informal.

Las implicaciones de la pedagogia urbana, segin
Paramo (2010) van desde la aceptacion que la educacion
formal no abarca por si sola las posibilidades educativas
de cualquier ambito de una sociedad, reconocer que la
interaccién entre una sociedad, su diversidad vy
dimensiones permiten la construccién de ciudad desde
las transacciones cotidianas de los sujetos con su
ambiente y repensar la idea de lo urbano como nuevo
concepto y proyecto de ciudad.

Paramo (2010) presenta como principios y campo
de conocimiento de la Pedagogia Urbana:

(a) La pedagogia urbana centra su analisis en las
interacciones transactivas del individuo y los grupos
sociales con la ciudad; (b) ve la ciudad como escenario
que ofrece grandes oportunidades para el crecimiento
personal; (c) se orienta hacia la solucion de problemas de
relevancia social que pueden ser abordados desde una
perspectiva educativa; (d) estudia los procesos
pedagogicos y educativos que se dan en el contexto
natural de la ciudad; (e) sitia espacialmente la accion
educativa en lugares publicos como el espacio ptblico y
demaés lugares de tipo cultural con que cuenta la ciudad
y (f) promueve la democracia, la participacion ciudadana
y la convivencia entre las personas.

Dado que la pedagogia urbana, sitda la accion
educativa en los diversos espacios de la ciudad, se
abordaréa a continuacion el concepto y connotaciones de
Ciudad Educadora y Ciudad del Aprendizaje, por su



aporte a la construccién de la dimension educativa del
presente proyecto.

CONCEPTO DE CIUDAD EDUCADORA

El concepto de ciudad educadora senala que todas
las ciudades son espacios educativos, y que somos
agentes educativos en la medida en que interactuamos y
nos relacionamos de determinada manera con nuestro
entorno, contribuyendo a la construccion social de la
realidad.

Dentro del concepto de Ciudad Educadora, la
ciudad es comprendida como un ambiente global de
educacién y aprendizaje y como sinergia de diferentes
espacios, ambientes, proyectos y procesos educativos. Si
bien cada ciudad pone sus énfasis especificos de acuerdo
con su contexto y sus propdsitos particulares, Ciudad
Educadora, ha estado asociado a los de ciudad
incluyente, ambientalmente sostenible, dindmica con
identidad local e interaccion global, democratica en su
gobierno y en su vida municipal, reconocedora de la
diversidad cultural, acogedora y formadora de sus
ciudadanos, propiciadora del espacio puablico y de la
convivencia y la participacion ciudadana, responsable de
la educacién integral de los ciudadanos (Moncada,
2005).

Trilla (2005) presenta las tres dimensiones del
modelo del Ciudad Educadora: a) la ciudad como
entorno o contenedor de recursos educativos —aprender
en la ciudad—; b) la ciudad como agente educativo —



aprender de la ciudad—-;y c) la ciudad como contenido u
objetivo educativo —aprender la ciudad—.

Cada una de las dimensiones distingue dos niveles.
El primero es el descriptivo: qué recursos educativos hay
en la ciudad; qué conocimientos y, sobre todo, actitudes
y valores se ensenan en la ciudad; y como se aprende
espontaneamente la ciudad. El segundo nivel es el
proyectivo en relacion en el cual se propone para cada
dimension una serie de criterios pedagogicos para
optimizarla (Trilla, 2005).

(a) La ciudad como contenedor de educacion.
Aprender en la ciudad

Se considera al medio urbano como un contexto de
acontecimientos educativos. La ciudad es un contenedor
de una educacion maultiple y diversa, positiva y negativa,
que se mueve por muchos de sus espacios. La Ciudad
Educadora compuesta por cuatro 6rdenes de medios,
instituciones o situaciones con proyeccion formativa a
saber: (i) Una estructura pedagogica estable, (ii) Una
malla de equipamiento y recursos. Medios e
instituciones educativas y ciudadanas. (iii) Un conjunto
de acontecimientos educativos planeados y (iv) Espacios,
encuentros y vivencias educativas no planeadas
pedagogicamente.

(b) La ciudad como agente de educacion. Aprender
de la ciudad

Esta segunda dimension de la Ciudad Educadora es
la que contempla al medio urbano como un agente
informal de educacion. Trilla (2005) considera que las
ciudades ensenan directamente: elementos de cultura,
formas de vida, normas, valores, tradiciones vy



costumbres. Esta concepcién propone un -curriculo
deseable, con criterios definidos de seleccion y
promocion de aprendizajes.

(c) La ciudad como contenido educativo. Aprender
la ciudad

El conocimiento informal que genera el medio
urbano es también conocimiento sobre el propio medio.
Se aprende de la ciudad y, simultaneamente, se aprende
la ciudad. (Trilla, 2005). La figura 1 representa la idea de
ciudad como centro de formaciéon matizando como es
ésta el lugar més apropiado de intercambio por su gran
complejidad y riqueza formativa.

Dado que la educacién comporta hechos complejos,
elaborados, la ciudad genera en ella, ese aspecto de
complejidad, de red donde se confrontan multitud de
sistemas y formas de ensenanza, desde la escuela el
trabajo educativo queda sin completar, ya que en el
momento en que vivimos, el hombre necesita formarse y
completarse en todos los momentos de su vida. La ciudad
es un espacio de todos, donde la educacion puede formar
a mas y con mas oportunidades. Es un lugar de
encuentro de las diferentes formas de educacion, siendo
complice muda de todo el sistema (Amaro, Lorenzo &
Sola, 2003).



Entorno y Agente Objetivo y
contexto educativo contenido
L
L Ciudad educadora ’

Se puede aArender
Enla De la
ciudad ciudad ciudad

Figura 1- Componentes educativos de la ciudad. Adaptado de:
Amaro, Lorenzo & Sola, 2003

La ciudad es un sistema y demanda la
colaboracion e integracién dentro de ella de cada uno
de sus miembros. En la Ciudad Educadora los diferentes
sistemas educativos se entrelazan y conjugan sus fuerzas
para funcionar. Una ciudad para ser educadora debe
tener, en si misma y en sus instituciones, planteamientos
educadores globales e integradores. Por ello, la ciudad
debe cuidarse de toda la serie de relaciones y efectos
educativos premeditados y azarosos que se dan dentro de
ella. La ciudad trae consigo relaciones y efectos
diferentes, no predeterminados ni calculados. (Amaro,
Lorenzo & Sola, 2003)

La ciudad es una encrucijada de caminos donde se
reconoce su capacidad para el cambio y su aspecto
dinamico. La educacion integral se convierte en un
aspecto esencial en la misma y el concepto de educacion
permanente ya no se entiende sin la ciudad en si. La
ciudad cambia constantemente. Las estructuras,
edificios, centros culturales, nuevas academias, parques,
etc. componen un entramado educativo que no puede
resistirse al paso del tiempo. Las ofertas extraescolares y
de la misma escuela estan cada dia mas obligadas a la



renovacion, a ofrecer nuevas formas de conocimiento y
de complemento de las personas. Todo ciudadano tiene
el derecho de disfrutar su ciudad y las madltiples
posibilidades que ésta le ofrece.

LA CTUDAD COMO AMBIENTE DE APRENDIZAJE

Ante el proposito que el ambiente urbano sea
ambientalmente sostenible, es indispensable que los
ciudadanos transformen su relacion con el entorno, que
se genere identidad con los lugares y se configuren
practicas culturales proambientales para preservar los
recursos ecologicos de la ciudad. De ahi la importancia
de abordar el ambiente urbano, desde el valor educativo
de la ciudad para las personas y la oportunidad que esta
brinda para vivir experiencias culturales, reconocer el
valor educativo de los escenarios ecolégicos que esta
ofrece e incorporarlos al proceso educativo ambiental,
como un aula ampliada, a través de propuestas y
proyectos que tengan en cuenta las potencialidades del
territorio.

Para que la ciudad se constituya en un ambiente de
aprendizaje, no basta con emprender acciones
educativas formales, es necesario potencializar los
recursos que tiene para que se constituyan en
oportunidades para el aprendizaje (UNESCO, 2013).
Una ciudad apta para el aprendizaje implica que la
ciudad se transforme para que los nifios se puedan
apropiar de ella. Es importante que los nifios tengan
contacto con la naturaleza, con el espacio publico, con los
diversos recursos ambientales y culturales de la ciudad.
Por tanto, se hace necesario, crear ambientes para el
aprendizaje, Alfieri (2005), referencia como desde la



década de los 70, Celestin Freinet, ya planteaba que la
ciudad podia ofrecer a la escuela espacios vy
oportunidades reales, con el fin de enriquecer las
potencialidades formativas de las escuelas y al mismo
tiempo hacer comprender, amar y defender, desde la
perspectiva de los adolescentes, su nueva ciudad.

Carr & Lynch (1968), en su articulo “Dénde ocurre
el aprendizaje”, presentan la ciudad como un lugar para
el crecimiento personal que requiere de una politica
educativa que haga de ésta un lugar mas expuesto,
accesible y diverso, méas abierto, més susceptible a la
iniciativa y control del individuo de tal manera que rete
su cognicion y sus acciones.

Posteriormente, en 1990, el movimiento Ciudad
Educadora, en Barcelona, recrea el papel educativo que
debe cumplir la ciudad. Promueve como el ambiente de
la ciudad puede convertirse en un agente educativo y
como toda la ciudad puede organizarse para promover
patrones de oportunidades de aprendizaje (Trilla, 1990;
Figueras, 2005).

En el mismo sentido, las iniciativas de Tonucci
(1997) en su experiencia de Fano y otras ciudades
europeas y latinoamericanas estan orientadas a disenar
la ciudad a escala de los nifios, tomandolos como agentes
participativos y adoptando sus derechos, por considerar
que, al ser la ciudad mas apta para los nifios, sera mas
apta para todos.

Por su parte, Borja (2003), en la Ciudad
Conquistada, sostiene que el espacio publico ciudadano
y la escuela son lugares privilegiados para construir



procesos de socializacion y con el proposito de
renovacion del sentido de ciudad propone -crear
mecanismos desde los barrios y desde la escuela como
productores de ciudadania.

Al respecto, Max-Neef (1984) sostiene que se
espera que la ciudad proporcione a sus habitantes
sociabilidad, bienestar, seguridad y cultura. Para ello, es
necesario crear las condiciones para que una ciudad sea
humanizadora y que en la humanizacion de la ciudad es
imprescindible la recuperacion del espacio publico,
como sitio de encuentro y relacionamiento que permite
compartir la vida de los habitantes.

Para que la ciudad se convierta en un escenario de
formaciéon ciudadana es necesario que los habitantes
aprendan a vivir en ella de manera democratica y que sus
espacios fortalezcan la convivencia. En este contexto, la
convivencia ciudadana tiene que ver con la posibilidad
de que la gente se encuentre, comparta y haga uso comun
del espacio publico. Se trata de generar espacios
favorables para que personas de diferente nivel social,
cultural o educativo, puedan acudir a espacios favorables
para el encuentro. De esta forma se puede hablar de la
construccion colectiva de la ciudad a partir de la
participacion y el encuentro de distintos grupos sociales
(Paramo & Garcia, 2010).

Sandoval (2012) en su analisis de la Educacion
Ambiental como wuna practica cultural considera
necesarios dos elementos para construir los espacios
urbanos y rurales como espacios de aprendizaje y
socializacion. El primero de ellos es el anélisis de los
requerimientos para disehar una estrategia de



convivencia ciudadana, y el segundo, la identificacion de
las  condiciones necesarias para que los
comportamientos se mantengan a través del tiempo. En
otras palabras, el disefio cultural requiere un anélisis de
las préacticas culturales (Harris, 1979), sus componentes,
sus dindmicas y de los factores de seleccion que las
mantienen, asi como los que habran de mantener las
practicas sustitutivas que se pretendan establecer.

En vista de la poca atenciéon que le han puesto los
investigadores a la visiéon de la ciudad como un sistema
de lugares con oportunidades para el aprendizaje y a la
escasa caracterizacion de la evaluacion de la efectividad
de los efectos de las acciones educativas sobre el
comportamiento de los participantes en los proyectos de
educacion ambiental (Medina & Paramo, 2014),
mediante la presente tesis doctoral en educacion se
pretende abordar el ambiente urbano, natural y
construido, desde el valor educativo de la ciudad para las
personas y la oportunidad que esta brinda para vivir
experiencias culturales.

Bajo la premisa de que la ciudad cuenta con
grandes recursos naturales y culturales, que estan siendo
subutilizados desde el punto de vista educativo y los
ciudadanos tienen un bajo nivel de conocimiento de
estos recursos, se considera necesario, incorporar estos
recursos naturales como aulas ambientales y
oportunidades educativas, que permitan adelantar
programas que generen procesos de transformacion de
los conocimientos y competencias de los individuos y por
ende, transformaciones del ambiente. La concepcion de
aprovechamiento de los recursos ecologicos como
estrategias educativas, se basa en las relaciones



transactivas entre las personas y los lugares, con el fin de
maximizar el entendimiento de los lugares y demaés
elementos del ambiente fisico de la ciudad, para que esta
sea verdaderamente educadora, no solo a través de sus
propiedades fisicas, sino de la posibilidad de generar
diferentes tipos de oportunidades, o de oferentes o
affordance de interaccion con el ambiente. Un
affordance u oferente, es una relaciéon entre un objeto en
el mundo fisico y las intenciones, percepciones y
capacidades de una persona. Gibson (2014), define los
affordance u oferentes como las caracteristicas de un
objeto, que hacen obvia la manera como puede hacerse
uso de este. En concordancia con la nocion de oferente,
se trata entonces, de generar ambientes de aprendizaje
en la ciudad para que esta provea oportunidades
educativas y ecologicas y que, a la vez, sea
potencialmente motivante y pueda incidir en la
formacion de identidad de lugar de los individuos.

En el camino de incorporacion de los recursos
ecologicos que ofrece la ciudad, como recursos y
oportunidades educativas, pretendo abrir rutas de
indagacion alrededor de aquellos factores, que Corral
(2012) llama inhibidores o facilitadores, que puedan
generar disposicion hacia comportamientos de cuidado
del ambiente y vinculacion socio afectiva de las personas
hacia los lugares de su entorno, a fin de comprender
como pueden configurarse practicas culturales
medioambientales sostenibles, en dos niveles de
intervencion: en los individuos y en la transformacién de
los contextos.

Analizar el comportamiento desde la vision de las
practicas culturales permite comprender como los



escenarios individuales de Educacion Ambiental
dependen directamente de estas condiciones y el
establecimiento de patrones de conducta ciudadana
sustentable acordes con los resultados ambientales
deseables se deben ligar al conjunto de acciones que se
desarrollan en los escenarios cotidianos de la ciudad, los
espacios publicos, la educacién familiar y los medios de
comunicacion (Sandoval, 2012).

En otras palabras, no basta con el planteamiento de
un PRAE o PROCEDA,; estos proyectos deben concebirse
desde aquellos comportamientos de las personas, que
estén inmersos en practicas culturales, producto de la
interrelacion de contingencias de grupos poblacionales
amplios, o0 meta contingencias, que logren involucrarse
en los programas de cultura ciudadana en diferentes
escenarios (Sandoval, 2012) y de determinadas
condiciones fisico espaciales (oferentes) que juegan el rol
de ocasiones u oferentes para que se genere o inhiba una
conducta, en este caso la conducta proambiental
(Paramo, 2010).

Estrategias como la de Escuela-Ciudad-Escuela o la
de Aulas Ambientales, desarrolladas en el distrito
capital, se circunscriben a los planteamientos de la
pedagogia urbana y de manera particular a los preceptos
de ciudad educadora, en tanto promueven experiencias
de aprendizaje en, desde y con la ciudad.

CIUDADES DEL APRENDIZAJE

La iniciativa de las ciudades del aprendizaje fue
desarrollada por el Instituto de la UNESCO para el
Aprendizaje a lo Largo de Toda la Vida. La UNESCO



(2013) define una ciudad del aprendizaje como: “Una
ciudad que moviliza sus recursos de un modo efectivo en
todos los sectores para: Promover el aprendizaje
inclusivo desde la educacion basica a la superior;
revitalizar el aprendizaje en las familias y comunidades;
facilitar el aprendizaje para el trabajo y en el lugar de
trabajo; extender el uso de tecnologias modernas de
aprendizaje; mejorar la calidad y excelencia en el
aprendizaje; fomentar una cultura del aprendizaje a lo
largo de toda la vida” (UNESCO, 2013 p.2)

A pesar de las diferencias en la composicién
cultural, en las estructuras sociales y en el patrimonio de
las ciudades, muchas de las caracteristicas de una ciudad
del aprendizaje son comunes a todas las ciudades. De
acuerdo con el documento de la UNESCO (2013), los
beneficios de la creaciéon de las ciudades del aprendizaje
son: Empoderamiento individual y cohesion social;
desarrollo econémico y prosperidad cultural y desarrollo
sostenible

Para UNESCO (2013) las seis areas esenciales para
la creacién de las ciudades del aprendizaje son: (a)
Aprendizaje inclusivo en el sistema educativo;
(b)aprendizaje revitalizado en familias y comunidades;
(c) aprendizaje efectivo para y en el lugar de trabajo; (d)
amplio uso de modernas tecnologias para el aprendizaje;
(e) mejora de la calidad en el aprendizaje; (f) una cultura
del aprendizaje vibrante a lo largo de toda la vida y las
condiciones basicas para la creacion de una ciudad del
aprendizaje son: Fuerte voluntad politica y
compromiso; gobernanza y participaciéon de todos los
grupos interesados y movilizacion y utilizacion de
recursos.



La figura 2 muestra el marco de las Caracteristicas
Fundamentales de las Ciudades del Aprendizaje,
representados en el logotipo de la UNESCO, que
corresponden a los beneficios de la creacion de ciudad
del aprendizaje, ubicadas en el fronton; a las seis areas
esenciales para la creacion de las ciudades del
aprendizaje, senaladas en las columnas y las condiciones
bésicas de estas ciudades, en los pilares. Los atributos
que caracterizan a una ciudad del aprendizaje se refieren
especialmente a las acciones que lleva a cabo, a la
relevancia de dichas acciones y al abordaje de cuestiones
criticas (UNESCO, 2013).

Bloques esenciales
de ciudades del
aprendizaje

Aprendizaje Inclusivo en el
sistema educativo
Aprendizaje revitalizado en
la familia y comunidad
Aprendizaje efectivo para y
en el lugar de trabajo
Amplio uso de nuevas tecno-
logias para el aprendizaje
Mejora de la calidad en el
aprendizaje

Una cultura del aprendizaje
a lo largo de toda la vida

Condiciones

fundamentales Fuerte voluntad politica y compromiso
para la creacién
de C'Ud.ad?s del Gobernanza y participacion de todos los grupos interesados
aprendizaje
Movilizacién y utilizacién de recursos

Figura 2 - Caracteristicas Fundamentales de las Ciudades del
Aprendizaje. Fuente: UNESCO (2013)

Las Caracteristicas Fundamentales de las Ciudades
del Aprendizaje incluyen un total de 42 caracteristicas,
cuya medicion es posible a partir de estadisticas locales



y revision de expertos de los informes facilitados por las
autoridades locales competentes (UNESCO, 2013).

LA EDUCACION AMBIENTAL EN COLOMBIA

Muiltiples esfuerzos e iniciativas se han adelantado en
Colombia en las tultimas décadas para definir el
horizonte educativo que oriente los procesos de
encuentro entre seres humanos y ambiente. La
Educacion Ambiental ha recorrido de variadas formas la
geografia colombiana y se han construido diversas
estrategias y metodologias, con la escuela y sin ella. Un
sinnimero de iniciativas de mejoramiento ambiental y
apropiacion del territorio han surgido y se han
desarrollado desde el contexto escolar, la educacion no
formal, las organizaciones de la sociedad civil y desde el
ambito académico, entre otros.

De hecho, Colombia ha sido uno de los primeros
paises de América Latina en contar con una
normatividad sobre el manejo y proteccion de los
recursos naturales y el medio ambiente. En particular, la
politica ambiental orientada hacia el desarrollo
sostenible surge como producto de un cambio de valores
en las relaciones del hombre con la naturaleza. El
ambiente empieza a considerarse como una variable
inherente al desarrollo y la politica promulga al Estado
como garante del derecho de los ciudadanos a disfrutar
de un ambiente sano (Acuna, 2006). Enmarcada en este
enfoque, surge la Politica Nacional de Educacién
Ambiental (en adelante PNEA), formulada por los
Ministerios de Educacion Nacional y de Ambiente,
Vivienda y Desarrollo Territorial, la cual ha posicionado
e institucionalizado el tema de la Educacién Ambiental



en Colombia, en todos los espacios de planeacién y
gestion de lo ambiental y lo educativo (Wilches, 2008).

La PNEA proporciona un marco conceptual,
estratégico y proyectivo, para la Educacién Ambiental en
Colombia, tiene la intenciéon de contribuir en la
reconstruccion de la cultura hacia una ética ambiental y
pone en marcha un sistema que permita lograr un
impacto social en términos del mejoramiento de la
gestion ambiental en el pais (Torres, 2005)

Como parte del proceso de construccion de la
PNEA, Torres (2005) reporta los principales nudos
criticos identificados: En lo conceptual: Ausencia de una
conceptualizacion clara con respecto al ambiente y a la
educacion ambiental; concentracion de los trabajos
educativo - ambientales en aspectos
estrictamente ecologicos; ausencia de un ejercicio
interdisciplinario permanente por parte de los docentes
y dinamizadores ambientales; tendencia a trabajar el
tema ambiental, con una vision catastrofica del futuro
del pais y del planeta; escasez de proyectos que
promuevan las potencialidades de ecosistemas
existentes en el pais.

En lo contextual, Torres (2005) refiere
descontextualizacion de las acciones realizadas en
materia de educacién ambiental, debido a que en su
mayoria, no parten de los diagnosticos o perfiles
ambientales regionales o locales; ausencia de proyecciéon
de la vision sistémica del ambiente; escasos trabajos
educativos sobre la realidad ambiental urbana y sobre la
reduccion de riesgos y atencion de desastres; duplicacion
de esfuerzos debido a la descoordinacion en las acciones
que adelantan las diferentes instituciones, grupos u



organizaciones, con competencias y responsabilidades
en materia ambiental y de educaciéon ambiental.

En lo operativo, Torres (2005) reporta escasa
implementacion de programas de formacion vy
cualificacion en materia de conceptualizacion y
contextualizaciéon de la educacion ambiental para los
actores que conforman el SINA, los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE), no han logrado
posicionarse de manera clara en la estructura curricular
de las instituciones educativas; falta claridad en la
ubicacion de los procesos pedagogico-didacticos, como
factores clave para la transformacion de la dindmica
educativa del pais; debilidad en la formacion de la
sociedad civil, en cuanto a normatividad, politicas y
mecanismos de participacion, relacionados con aspectos
ambientales.

En el marco estratégico de la PNEA se plantean los
Proyectos de Accion Local constituidos por los Comités
Interinstitucionales de Educaciéon Ambiental (CIDEA),
los Proyectos Comunitarios de Educacion Ambiental
(PROCEDA), y los Proyectos Ambientales Escolares
(PRAE); que buscan la incorporacion del tema ambiental
en las dindmicas locales y en las instituciones educativas
del pais (Torres, 2010)

En lo relacionado con los Proyectos Ambientales
Escolares, Torres (2005) precisa que estos proyectos se
han implementado con resultados importantes en
algunas Instituciones Educativas, en diferentes regiones
del pais, pero adin presentan dificultades para la
comprension de realidades ambientales de contexto,
para la incidencia en el entorno de las comunidades



educativas y para su integracion con los Proyectos
Educativos Institucionales.

En lo concerniente a la dinamica escolar, Torres
(2012) pone de manifiesto como llegan a la escuela y a
los maestros un sinnimero de “encargos” y tareas, ajenos
a sus propios procesos y muchas de estas actividades,
estan relacionadas con demandas externas, como
campanas locales o propuestas institucionales distritales
o celebraciones (dia del agua, dia del arbol, del medio
ambiente, por ejemplo), que se llevan a cabo, en muchos
casos sin un sustento pedagdgico o curricular. Torres
(2012) resalta el quehacer individual de algunos
maestros, que llevan a cabo diversas actividades de
caracter ecologico, pero que desafortunadamente no
inciden en la creaciéon de nuevos espacios de relacion o
en las formas y perspectivas de aproximacion a un
conocimiento significativo y, en general, en la
transformacion de la escuela.

En el mismo sentido, Sandoval (2012) plantea
como un resultado de la implementacion de
instrumentos, establecidos desde la normatividad actual
en la materia, que la mayoria de los curriculos escolares
han incorporado la educacién ambiental, con la idea que
el desarrollo de conocimientos y actitudes
proambientales  permitiran  formar ciudadanos
preocupados por el impacto que tiene su
comportamiento en el ambiente. Sin embargo, la
evidencia ha mostrado que no existe una relacion directa
entre el conocimiento, las actitudes y el comportamiento
proambiental o sustentable. La valoraciéon abstracta de
las intenciones respecto del cuidado del ambiente no



siempre correlaciona con la conducta efectiva, como se
hizo notar en los parrafos anteriores.

Es necesario entonces extender la definicion de la
Educacion Ambiental no solamente a la adquisicion de
los conocimientos y actitudes necesarios para la
conservacion del ambiente, sino al desarrollo de
patrones de comportamiento acordes con los objetivos
asociados con la proteccion y cuidado del mismo, pero
no con el supuesto que los procesos cognitivos y afectivos
del comportamiento generan cambios en las conductas
directamente relacionadas con el cuidado del ambiente,
puesto que estos procesos también son una clase de
comportamiento que en ocasiones forma parte del
mismo campo funcional al que se denomina
comportamiento sustentable (Sandoval, 2012).

Se presenta una disyuntiva entre la forma de
abordar la problematica educativa ambiental desde las
actitudes hacia el medio ambiente o desde
los comportamientos proambientales, atendiendo a que
mientras las actitudes, especifican una opinion o
predisposiciéon a actuar a favor del ambiente (Gifford &
Sussman, 2012), los comportamientos proambientales
representan acciones deliberadas y efectivas que
responden a requerimientos sociales e individuales cuya
consecuencia es la proteccion del medio ambiente
natural (Steg & Vleck, 2009; Corral, 2001).

Numerosas investigaciones muestran que los
programas educativos ambientales estan dirigidos
principalmente al cambio de actitudes y por lo general
muestran su impacto a este nivel, pero no logran
transformar los comportamientos ambientalmente



relevantes (Paramo, 2017; Uzzell, 1999; Gifford, 2011;
Gifford & Sussman, 2012). Por esta razon, se considera
pertinente orientar los procesos de educacion ambiental,
bajo un enfoque diferente al de las actitudes, centrado en
los comportamientos proambientales, que puedan
ofrecer mayor efectividad en el accionar de este campo.

Estos analisis en retrospectiva se encuentran en
consonancia con la revisiéon que hacen Medina & Paramo
(2014) sobre el estado de la investigacion en educacion
ambiental en América Latina y los de Chawla & Deer
(2012) en Estados Unidos. Al revisar y analizar los
articulos publicados en revistas de educaciéon indexadas
en Scielo y Redalyc en América Latina, Medina &
Paramo (2014) resaltan en primera instancia, que no se
encuentran articulos de revision a partir de estudios
bibliométricos en la tematica de interés. Los autores
muestran el gran auge en el desarrollo de programas y
experiencias en educacién ambiental en la region y
sefialan que en estas publicaciones se discute acerca de
las estrategias metodologicas de las que se valen los
investigadores para evaluar el impacto de los programas
de educacion ambiental y acerca de la importancia de
investigar sobre la evidencia de su efectividad, pero que
muy pocos de estos articulos exploran de manera
sistematica su impacto en la formacion de las personas.

Por su parte, Chawla & Deer (2012), en su revision
del campo de la educacién ambiental en Estados Unidos,
enfocaron su bisqueda hacia aquellas publicaciones que
evaluaban directamente los efectos de las intervenciones
pedagogicas en la promocién de comportamientos
ambientales, reflejados en el aumento del
comportamiento proambiental y en la disminucién de



comportamientos que afectan negativamente al medio
ambiente, bajo el entendido de que uno de los focos
principales de cualquier accién educativa es el cambio en
el comportamiento. Entre los hallazgos informan: (a)
pocos estudios (menos del 10%) evaltian los efectos sobre
el comportamiento de los programas educativos llevados
a cabo; se centran en la medida de actitudes como
indicadores de cambio, (b) Se ha privilegiado un fuerte
componente de aspectos tedricos ambientales sin
practicas. Lo anterior conlleva, a la necesidad de
formulacion estratégica que permita mayores impactos a
nivel de educacion ambiental.

Por lo senalado anteriormente, resulta indiscutible
que la solucion a los problemas ambientales demanda
cambios duraderos en el comportamiento de las
personas, que se requiere que las personas actien de
forma diferente y que estas formas de actuar se
mantengan en el tiempo por la regulacion
interdependiente entre los individuos, al punto de que
logren convertirse en practicas culturales (Paramo,
2017).

EDUCACION AMBIENTAL EN BOGOTA

En el Distrito Capital, se han adelantado
importantes acciones en materia de procesos educativos
y de gestion ambiental, tales como el programa “Escuela
- Ciudad - Escuela”; la “Articulaciéon educativa de Bogota
con la Regiéon Central”; el “Enfoque de Gestion
Ambiental Territorial”; la “Estrategia de Aulas
Ambientales”, los “Procesos de Educacién y Cultura para
la Conservacion y Uso Sostenible de la Biodiversidad del



Distrito Capital” (Alcaldia Mayor de Bogota, 2007), y el
Servicio Social Ambiental.

El programa Escuela - Ciudad - Escuela, ha estado
liderado por la Secretaria de Educacién Distrital y
propone convertir la ciudad y su riqueza cultural en una
gran escuela y en un espacio para la formacion y el
aprendizaje (SED, 2006). Este programa es una ruta
pedagogica que busca la apropiacion de los escenarios
educativos y culturales de la ciudad, contribuir a la
transformacion pedagogica de la escuela y ofrecer
alternativas educativas a los estudiantes en el tiempo
extraescolar (SED, 2006). Para este fin, la Secretaria de
Educacion Distrital creo una herramienta de orientacion
para organizar expediciones pedagdgicas por la ciudad,
que denomind Navegador Pedagdgico de Bogotd, que
contiene un directorio con 200 alternativas de
escenarios con indicaciones sobre su localizacion, la
manera de contactar y programar las expediciones,
recomendaciones tematicas y metodologicas (SED,
2006).

El enfoque de gestion ambiental territorial fue
concebido por la Secretaria Distrital de Ambiente y
consiste en un proceso amplio y participativo con las
organizaciones sociales, culturales y ambientales, en los
territorios ambientales de la ciudad (Alcaldia Mayor de
Bogota, 2007).

La estrategia de Aulas Ambientales ha sido
desarrollada por la Secretaria Distrital de Ambiente
(SDA) y busca fortalecer los procesos de ciudadania,
apropiaciéon social y cultural del territorio, desde
escenarios ambientales. En la actualidad la SDA



administra cuatro Aulas Ambientales: El Aula Ambiental
Mirador de los Nevados, el Aula Ambiental Soratama,
Aula Ambiental Parque Ecologico Distrital de Montafia
Entre Nubes y el Parque Ecologico Distrital de Humedal
Santa Maria del Lago. Estas aulas ofrecen grandes
posibilidades de aprendizaje, investigacion y recreacion
pasiva (Secretaria Distrital de Ambiente, 2015).

Por otra parte, el Jardin Botanico de Bogota José
Celestino Mutis ha adelantado el proyecto: Procesos de
Educacién y Cultura para la Conservacion y Uso
Sostenible de la Biodiversidad del Distrito Capital, que
promueve el abordaje de situaciones ambientales en
contexto, a través del diseno de acciones ambientales con
una vision sistémica (Alcaldia Mayor de Bogota, 2007).

La Secretaria de Educacion Distrital (SED), en su
Plan Sectorial de Educacion 2012-2016, establecié como
uno de sus principales propositos la consolidaciéon de la
Educacion para la Ciudadania y la Convivencia, como
apuesta de ciudad y elemento fundamental en la garantia
del derecho a una educacion de calidad en el Distrito
Capital.

Como puede vislumbrarse en el contenido y
proyecciones de las Politicas Nacional y Distrital de
Educacion Ambiental, estas brindan un fuerte sustento
conceptual desde lo educativo y proponen estrategias
operativas que en su mayoria estan en ejecucion, pero de
las que no se ha podido evaluar su impacto a nivel de
consolidacion de procesos formativos individuales o
colectivos ni se han evidenciado cambios
comportamentales en favor de héabitos de consumo
ambientalmente responsables en los habitantes de la



ciudad o en la transformacion de sus relaciones con los
recursos de la ciudad.

La carencia de criterios de sistematizacion y
evaluacion permanente de las experiencias educativo-
ambientales que posibiliten la retroalimentaciéon y
cualificacion de estos procesos (Torres, 2012) y que
permitan medir la efectividad de los programas y
politicas de educacion ambiental hace indispensable
generar un sistema de monitoreo y seguimiento a través
de indicadores de educacion ambiental que contribuya a
gestionar y proyectar la educacion ambiental en sus
distintos niveles de actuacién e ir consolidando
conocimiento alrededor de aquellas acciones que
resultan maés eficaces en torno a la conservacion de los
recursos ecologicos y principalmente més eficaces para
la formacion de las personas en conductas
proambientales.

CONCLUSIONES

Se evidencia el desafio actual que representa para
la educacion ambiental, su contribucion para lograr
cambios culturales en los habitos de consumo y en las
formas de relacion de las personas con los espacios que
habitan.

La concepcion de ambiente en la que se enmarca la
presente reflexion es la que incluye al ser humano y sus
practicas sociales dentro del conjunto de relaciones
sinérgicas con los lugares, las cuales son producto de las
multiples interrelaciones de orden fisico, biologico,
ecologico y cultural. La diversidad de representaciones
del ambiente, identificadas ampliamente por Sauvé



(2004) implican la vision interrelacionada y
complementaria requerida en el abordaje de los procesos
de educacion ambiental.

La revision de enfoques y estrategias pedagogicas
de las diversas corrientes de educacién ambiental,
permite destacar algunos elementos que se consideran
relevantes en la construccién tebdrica de esta
investigacion, tales como: el enfoque y la estrategia de la
naturaleza como educadora y medio de aprendizaje que
promueve la corriente naturalista; los enfoques de
ecoconsumo y ecocivismo de la corriente
conservacionista; la comprensiéon de interrelaciones
propuesta en las corrientes sistémica, cientifica y
holistica; el modelo de intervencion de la corriente
humanista, el desarrollo de estrategias pedagogicas de
significacion contextual y perspectiva comunitaria de las
corrientes bio-regionalista y critica social; el enfoque
intercultural de la corriente etnografica; el enfoque de
generacion de actuar significante y responsable de la
corriente de eco-educacion y el enfoque de
transformacion de habitos de consumo que promueve la
corriente de sostenibilidad.

Es necesario entonces extender la definicion de la
Educacion Ambiental no solamente a la adquisicion de
los conocimientos y actitudes necesarios para la
conservacion del ambiente, sino al desarrollo de
patrones de comportamiento acordes con los objetivos
asociados con la proteccion y cuidado del mismo, pero
no con el supuesto que los procesos cognitivos y afectivos
del comportamiento generan cambios en las conductas
directamente relacionadas con el cuidado del ambiente,
puesto que estos procesos también son una clase de



comportamiento que en ocasiones forma parte del
mismo campo funcional al que se denomina
comportamiento sustentable (Sandoval, 2012).

Se hace necesario generar un acercamiento de los
procesos de formacion ambiental, a la vida y procesos
pedagogicos de la escuela y desde luego, a las realidades
y contextos en los que se circunscriben las comunidades
educativas. Se hace indispensable, acercar las
actividades ambientales que proponemos a la
cotidianidad, con el proposito de darle significacion
desde la realidad de estudiantes y docentes y generar asi
apropiacion e inclusion en los propositos institucionales.

En este sentido, cobran relevancia las formas de
conocimiento que posibilitan la acciéon proambiental
(Chawla & Derr, 2012): el conocimiento producto de la
inmersiéon y experiencia directa con los espacios
naturales y el conocimiento de la naturaleza y de las
cuestiones ambientales, que proviene de las fuentes
bibliograficas y de las experiencias e historias de otras
personas. Estas formas de conocimiento son
proporcionadas ampliamente por los recursos ecologicos
que posee la ciudad.
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Evaluacion Formativa en un
aula de ciencias

Johanna Rey Herrera4
Diana Astrid Rozo Avilas

RESUMEN

Este estudio, con perspectiva etnografica y postura
metodologica-pedagodgica de co-labor, examina la
practica de evaluacion que una maestra de
bachillerato de una escuela publica de Bogota,
Colombia, realiza junto con sus estudiantes en las
clases de ciencias naturales. Desde este enfoque se
pretende comprender aquello que los participantes
hacen y los significados que le atribuyen a sus
acciones y escenarios locales. Dado el peso que han
adquirido las politicas de evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos en las reformas
educativas recientes, se analizan las acciones que
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esta maestra realiza en el aula para captar,
construir y fortalecer los conocimientos que los
estudiantes elaboran sobre la ciencia. Segun el
analisis, la evaluacion formativa se constituye en
una alternativa que muestra la pertinencia de
considerar los saberes docentes, las condiciones
reales de los contextos escolares y las necesidades
especificas. Cada vez mas investigadores
desaconsejan los sistemas de evaluacion de
aplicacion universal o nacional y proponen
alternativas para la evaluacién con participacion de
todos los actores construidas por las propias
escuelas y las comunidades locales (Rockwell,
2015). Los datos también muestran que la
evaluacion propuesta permite conocer las causas
por las cuéles los alumnos obtienen ciertos
resultados y brinda informacioén sobre las medidas
a tomar para mejorar el rendimiento escolar de
poblaciones menos favorecidas. Esta investigacion
es un esfuerzo por encontrar maneras de evaluar
los procesos de construccion de conocimientos
cientificos escolares sin la pretensién de senalar
que se constituye en un instrumento de facil
aplicacion universal.

PALABRAS CLAVES

Analisis del discurso, ensenanza de las ciencias
naturales, evaluaciéon formativa, interaccion
maestro y estudiantes, perspectiva etnografica,
saberes docentes.



INTRODUCCION

Algunos estudios y fuentes oficiales suelen
sefialar que las practicas de ensenanza de los
maestros son la principal razéon para que los
estudiantes se les dificulte aprender a mirar el
mundo con los ojos de la ciencia (Furman, 2008).
También se afirma que esta problematica se ve
reflejada en los resultados que reportan las
pruebas estandarizadas tanto nacionales como
internacionales (Mora y Parga, 2005).

(...) podemos deducir que los profesores no
son buenos ensefiando a nifios y jovenes a
ser creativos, a pensar de forma critica, a
hacer juicios, a resolver problemas, a
comunicarse, a colaborar ni a competir. No
se trata, solamente, de pararse al frente de
un grupo de estudiantes y ensenarles de la
misma forma a todos. El docente necesita
personalizar las experiencias de aprendizaje
y darles a los estudiantes la oportunidad de
crear a través de diferentes estrategias.
Colombia debe tener profesores de calidad,
muchos estudiantes desertan porque no ven
que lo que aprenden les sirve para su propia
vida (Linares, 2012: 151)

No obstante, desde otras miradas las
evaluaciones estandarizadas se entienden como
alejadas de la ensenianza y del aprendizaje real que
sucede en cada aula (Rockwell y Ezpeleta, 2003).
Candela (2005) sostiene que emplear este tipo de
herramienta para captar los conocimientos que los
estudiantes elaboran sobre la ciencia y con ello,



valorar el trabajo docente, no sélo contribuye con
el aumento de la desigualdad educativa, sino que
mantiene la ausencia, tanto de la informacion
sobre las causas que producen estos resultados,
como de las posibles rutas para mejorar su
ensenanza.

Las evaluaciones estandarizadas, han
fracasado en mejorar la educacion porque
parten de estandares disefiados desde
caracteristicas lingiiisticas y socioculturales
de contextos como los de clases medias y
escuelas privadas que ponen en desventaja
a sectores sociales que no pertenecen a
ellas, como los indigenas, que van siendo
cada vez mas marginados. Ademas, no
permiten conocer las causas por las cuéles
se obtienen ciertos resultados y con ello no
dan informacion sobre las medidas a tomar
para mejorar. Por otro lado, la frecuencia, la
aplicacion universal y el uso de estas
pruebas para calificar a alumnos y docentes,
ha deteriorado el trabajo educativo pues los
maestros terminan dedicando mayor parte
del tiempo a preparar a los alumnos para las
pruebas (Candela, 2013: 31).

Pese a ello, funcionarios, politicos e
investigadores suelen hacer uso de este tipo de
instrumentos para proponer investigaciones,
politicas educativas, cursos de actualizacién o
capacitacion docente. A partir de los informes que
desde las evaluaciones se reportan se suelen
plantear diversas iniciativas gubernamentales y no
gubernamentales para transformar las practicas de
ensefianza que los maestros realizan en las clases



de ciencias (Vallejo, Obregoso, Valbuena, 2013).
Sin embargo, sobre este aspecto en concreto, varios
investigadores muestran con evidencia empirica
que estas iniciativas pocas veces tienen el impacto
esperado en las realidades que se viven en las
cotidianidades del aula (Oliva y Acevedo, 2005). Al
respecto Gutiérrez (2004) senala:

Cuando se ha tratado de enriquecer la

ensefianza de un 4area educativa

determinada renovando sus contenidos y

difundiendo metodologias mas modernas

y participativas para su ensefanza, los

logros han sido muy limitados en alcance y

profundidad; esta aproximacion

modernizante implica una incomprensiéon

del proceso educativo como fendémeno

social en el que confluyen

y participan, un sin niumero de factores y
componentes de tipo social, politico,
econdmico y cultural. (...) Los enfoques
fragmentarios o parciales estan condenados
a un éxito exiguo, cuando no al fracaso
completo (Gutiérrez, 2004: 65, 66).

Pretender transformar las practicas de
ensenanza de los maestros a partir de innovaciones
planificadas desde lugares distantes o lejanos a las
realidades de las clases de ciencias, es poco
conveniente; en primer lugar, porque los docentes
no son simples acatadores de instrucciones
(Gutiérrez, 2004); en segundo lugar, porque por
mas que el maestro intente, esos ideales de
practicas perfectas no tienen apenas ningin
parecido con lo que sucede en las clases (Jackson,



2010); y en tercer lugar, porque los estudiantes no
son simples receptores de informacion, ellos tienen
un papel activo y dinamico en la construcciéon del
conocimiento cientifico escolar (Candela, 1999).

Argumentos como estos evidencian la necesidad
de adentrase a la experiencia concreta del aula en
lo que refiere a la construccion del conocimiento
cientifico escolar con sujetos y condiciones reales.
Los problemas que se pueden ver desde el trabajo
con un grupo de alumnos, con los
condicionamientos escolares, son muy distintos
que los que se pueden asumir desde una
perspectiva del “deber ser” de la ciencia y su
ensefianza (Candela, 2012: 43). De ahi la
pertinencia de analizar en profundidad Ila
experiencia de aula que una maestra de una escuela
publica de Bogota, Colombia, realiza para valorar
los procesos de pensamiento de sus estudiantes y
evitar asi, el abandono escolar.

Para la maestra del estudio, el trabajo que deben
enfrentar los docentes de secundaria en las clases
de ciencias en las escuelas publicas de Bogota se
convierte en una oportunidad para replantear
aquello que se entiende por evaluacion. Para ella,
orientar clases en diferentes grupos en tiempos
reducidos, con 42 o més estudiantes, bajo la logica
de seguir una malla curricular con ctimulos de
temas extensos, cumplir con las temaéticas y evaluar
bajo estas condiciones, sugiere diversas preguntas:
¢como orientar la construccion de conocimientos
en los estudiantes?, écomo lograr un proceso
integrador y acorde a las necesidades de los



alumnos y el maestro?, d¢cuales son los
instrumentos mas adecuados para evaluar?, ¢se
debe esperar a tener menos estudiantes en el aula,
asi como mayores recursos para lograr una
evaluacion integral y formativa?  Estos
cuestionamientos junto con las inconformidades
que escucha de los estudiantes respecto a la
aplicacion de los exdmenes generales de cada
periodo y de los docentes compariieros del colegio,
han hecho que esta maestra busque otras maneras
de captar, construir y fortalecer los conocimientos
que los estudiantes elaboran en las clases de
ciencias.

Analizar en detalle esta practica de ensenanza
pretende ser un aporte para que profesores y
profesoras en formaciéon o en ejercicio, puedan
repensar el papel de la evaluacion en las clases de
ciencias.

METODOLOGIA Y CONTEXTO DEL ESTUDIO

Esta investigacion es de corte cualitativo, ya
que pretende comprender lo que la gente hace y
los significados que le atribuyen a sus acciones y
creencias en comunidades y escenarios locales. Se
trata de un enfoque que busca describir “las
actividades aparentemente desordenadas y
complejas que componen la accion social, no para
reducir su complejidad, sino para explicarla”
(Blommaert y Jie, 2010, p. 12).

El analisis de los datos empiricos se realiza
desde una perspectiva etnografica (Rockwell,



2009) y una postura metodologico-pedagogica de
co-labor (Garcia y Walsh, 2017), dado que busca
comprender e interpretar los datos empiricos
desde la observacion directa y mediante un
trabajo colaborativo entre quien desarrolla la
practica y quien la estudia. Esta practica la
desarrollan las partes protagonistas de esta
investigacion que son los estudiantes del Colegio
Distrital Union Colombia de Usaquén-Bogota
Colombia; de los grados 602, 603, 701,702,
901,902,1001,1002, en la jornada de la tarde, los
padres de familia y/o acudientes de estos
estudiantes y la Docente: Diana Astrid Rozo Avila
quien les orienta clases de biologia y quimica
respectivamente.

Esta practica pedagogica es estudiada al
analizar un cambio de actitudes al observar y
percibir una dinamica valorativa con una mirada
humanizante, conciliadora, constructiva en unos
casos, otras mas radicales con argumentos de
valor que el docente no captaria, pero los mismos
estudiantes en su contexto de adolescente no
perdonan injusticias valorativas, dependen de
muchos factores y detalles de cada grupo, el padre
de familia es mas consciente y tratan de vincularse
de forma mas activa al proceso valorativo y a ser
criticos de su propia responsabilidad en casa.

Los datos que se presentan en esta
investigacion corresponden a la practica que la
maestra Diana Astrid Rozo Avila, con 21 afios de
experiencia y enamorada y apasionada de todo lo



que le rodea, realiza por mas de 6 anos en el
Colegio Union Colombia, ubicado en la ciudad
de Bogota, en la localidad de Usaquén. Esta
profesora ha trabajado en zonas rurales,
instituciones privadas, con grados iniciales,
semestralizados, educacién para adultos,
universidad, coordinacién, ha sido también
asesora de proyectos educativos de instituciones
privadas y de proyectos en vinculo con la
universidad. Todo este cimulo de experiencias
dice ella, le han permitido repensar la educacion,
sobre todo la complejidad de incoherencias que
tienen los sistemas educativos mecanicistas para
desde ahi, actuar y brindar alternativas que
edifiquen y engrandezcan el desarrollo de todos
los estudiantes.

El Colegio Unién Colombia, en el que se
desarrolla la experiencia, cuenta con un
promedio de 60 Docentes, 4 directivos, 6
administrativos, personal de servicios generales
que atienden a una poblacion aproximada de
1500 estudiantes, con 2 sedes, 2 jornadas de
grados iniciales: preescolar, jardin y transicion:
ciclo cero, luego grado 1°, 2°: ciclo uno, funciona
en una sede B en jornada mafiana de 7:00 am a
11:45 am y en la tarde de 12:30 pm a 5:30 pm. En
la sede A funcionan los grados: 3°, 4: ciclo dos, 5°
ciclo tres, en horas de la manana de 7:00 am a
11:45 am y en la jornada de la tarde funciona el
bachillerato, cuenta con 13 cursos de los grados
6°, 7°, 8°,9° 10°y 11°de 12:15 a 6:15 pm. El 80%
de la poblacion estudiantil pertenece a estrato 1y
2.



Esta maestra que cuestiona las complejidades y
acartonamientos de lo que hoy en dia se llama Sistema
Integral de Evaluacion “S.I.E.”, asi como los procesos
que se realizan de forma mecénica para obtener las notas
de los estudiantes, se plantea el reto de disefiar y ejecutar
una forma alternativa de evaluar los procesos de
pensamiento de sus estudiantes en las clases de ciencias.
A continuacion, se presentan las rabricas dinamicas que
la docente emplea para seguir de cerca los procesos de
construccion de conocimientos en las clases de ciencias.

ANALISIS DE LOS DATOS

Esta es una rabrica dinadmica que integra aspectos que
el estudiante debe tener semanalmente en un
documento que le recuerda una secuencia de
conocimientos de biologia y/o quimica, cuenta con un
encabezado que contiene los siguientes datos:

Tabla 1. Rubrica de datos. Elaboracién propia.

a. COLEGIO UNION COLOMBIA
/USAQUEN/BOGOTA-COLOMBIA b. RUBRICA:



CON PARAMETROS DE TRABAJO'Y
EVALUACION DURANTE EL PROCESO DEL ANO
LECTIVO

c¢. GRADO: 90__

d. ASIGNATURA: BIOLOGIA

e. PROFESORA: Dra. DIANA ASTRID ROZO AVILA
f. VERSION: 04

g. ANO:2019

Con unas columnas donde se describe:

a. SEMANAS/ FECHA
b. CONTENIDO TEMATICO DEL
PLANEADOR/TEMAS.

c. PROCESO DE CONSULTA, Minimo 3 fuentes
bibliograficas, Lectura, resumen, dibujos,
ejercicios.

d.FORMAS DE PRESENTACION DE
ACTIVIDADES: Dibujos, resimenes, cuadros,
friso, exposiciones, entre otros.

e. CONCERTACION, DE LA PRESENTACION DE
ACTIVIDDAES: Caracteristicas / es flexible

f. REGISTRO DE LA VALORACION: realizada por
los companeros de clase, de: 2, 4, 6 el grupo de
la clase/ NIVELACION.

Dentro de estos procesos dinamicos de clase,
existen unos cortes que se proyectas cada 5 o 6
semanas para el desarrollo de actividades creativas
que refuercen el proceso trabajado durante las
semanas. Y se llama:

PROYECTO AULA: Creativo- Investigacion-Innovador
de los temas vistos.



En el proceso de acuerdos de los condicionantes
de la evaluacion, se valida con la comunidad
educativa con unos instrumentos dinamicos,
partica que se ha reconstruido el contenido con los
estudiantes; valida el coordinador, para luego ser
dinamizado con los padres, proceso que
realiza el estudiante; se vinculan los padres y/o
acudientes, como participes y veedores del
proceso educativo, a lo cual pueden aportar al
proceso y evita la incertidumbre de:

a. écomo va mi hijo?,

b. équé temas han visto?,

c. ¢esta atrasado?

d. écomo son los trabajos que debe presentar?

e. ¢y sino hay clase?

f. ¢y sinolleva una tarea o actividad como nivela la nota?
g. ¢cuando los presenta?

h. équé valoraciones lleva?, entre otros.

Algunas condiciones que se deben tener en cuenta:

a. El Padre de Familia y/o acudiente valorara cada
90 semanas: con una descripcion breve y una
valoracion numérica de escala de 1 a 5, debe
firmar.

b. El proceso de trabajo es flexible, dinamico; se
concerta en cada grupo las condiciones y
particularidades.

c. Cualquier inquietud se dialoga con los
compaferos/grupo, quienes son los que se valoran
el proceso, en las horas de clase de la asignatura y
deciden como proceder. d. Para el proceso de
NIVELACION. Tienen la posibilidad de nivelar las



valoraciones inferiores a 3,0 en la clase siguiente;
cuyo requisito es realizar una consulta del tema
trabajado pero que no haya sido planteado en el
aula, de esta manera genera atencion, creatividad y
realizar un dibujo que motive la atencion del grupo
y resalte el tema a exponer, en un tiempo promedio
de 2 minutos; esta consulta de un tema
complementario debe exponerse con los
argumentos aprendidos.

En la parte final consta de:

OBSERVACIONES, NOVEDADES, que se
redactan de acuerdo con las necesidades de los
grupos y sus dindmicas.

En constancia firman: ESTUDIANTE,
PADRE DE FAMILIA, BoVo: Coordinador.

La Rubrica esta organizado con todas estas
inquietudes que generalmente preocupa a un
padre de familia y a las directivas cuando desean
realizar las trazabilidades de las programaciones vs
evidencias de los procesos académicos de los
cursos; la riabrica permite ser flexible, dinamica
con margenes de error previstos que pueden
redireccionar facilmente el proceso.



Tabla 2. Rubrica con datos para la evaluacién. Elaboraciéon
Propia.
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La dindmica de manejo de esta Rubrica Dinamica es
sencilla, ya que cada estudiante le saca fotocopia y la
pega al inicio de sus apuntes, la firma el estudiante y su
acudiente como constancia de que sabe de la
responsabilidad y organizacion de proceso cognitivo en
las asignaturas de bilogia y quimica.

En el aula de clase la Maestra hace el papel de
secretaria al llevar un programa de Excel en la cual
estan las planillas de todos los cursos, con casillas
donde registran la copia del proceso valorativos, y cada
vez que se registra una valoracién automaticamente
aparece una casilla final con la valoracion final, es
manejada por los estudiantes y/o la Maestra, cuando al
aula tiene televisor lo publica para que todos lo
observen.



El proceso para valorar las actividades en tiempos de
60 minutos y otros 45 minutos que son los lapsos de las
clases son muy limitados razon por la cual debe ser agil
y eficiente, de la siguiente manera:

El estudiante llega al aula de clase, se demora un
promedio de 5 minutos en sus desplazamientos, se
ubican en el aula, se organizan, el promedio de
estudiantes por curso es de 43; mientras tanto
copio en el tablero las estrategias y la semana que
se debe valorar, observo el grupo y pregunto quién
falto, para llevar el registro normal, dialogo unos
minutos dependiendo de sus estados de &nimo,
explico las condiciones de valoracion, recordando
lo que deben tener en sus apuntes, establecemos
los minimos para calificar y cuanto vale cada
punto; re reunen por grupos de: 4 o dos, voy
leyendo los parametros que fijamos y les indico que
califiquen, van preguntando, concertamos los
eventos especiales que no entienden y
continuamos, al finalizar suman y ponen el nombre
de quien valoro, alguien pasa y registra las notas y
la maestra lo hace; cuando observo alguna
conducta inusual les recuerdo la ética, la
honestidad para calificar

Cuando es quimica, se valora colocando dos
ejercicios de los que haya dejado de tarea y numero
las filas, como son muchos ntimeros, pido que lo
hagan con esfero y cambian de filas y voy
corrigiendo paulatinamente y el resto es igual.



RESULTADOS

Las acciones que aseveran un empoderamiento,
identifican acciones claras de producciéon de
aprendizajes y concluyen parcialmente con los
resultados de la evaluacion, son los que se observan y se
analizan en los estudiantes; mensajes que ellos brindan,
interpretar sus reacciones para dinamizar un camino que
asegure una participacion en las planeaciones de los
procesos de las catedras, se sensibilizan con &nimo y
entusiasmo con pruebas fehacientes de la vida diaria y
otros eventos del contexto, generando en ellos confianza
y un ambiente espontdneo que genera libertad para
modelar las dinamicas en las acciones de las clases, con
acuerdos iniciales y condiciones que los estudiantes
proponen, se analizan en el grupo y se median segin las
circunstancias durante todo el ano lectivo,
presentandose acciones como las siguientes:

a. Proceso de sensibilizacién que se realiza en cada
oportunidad y se motivan a que sean los
mejores y  continien estudiando vy
produciendo.

b. Se potencializan el proceso de manejo de la
ribrica dindmica se observa un cambio de
conductas al ser més criticos de su aprendizaje.

c. Se evidencia un cambio de argumentos de
“echarle la culpa al maestro” por los
desempefios de responsabilidad con las
obligaciones de la academia.



d. Cuando les argumenta el por qué se debe
atender a un padre de familia en el horario de
las clases, cuando ellos estén presentes, ya que
son los autores de las valoraciones se sentian
con temor hacia el padre de familia; cuando
observaron la dindmica en el aula, ahora se
empoderan y hablan ellos, siendo muy sencilla
la comunicacion.

e. Cando se valoran unos a otros y observa, se leen
lo que consultan, dibujan y presentan se dan
cuenta entre ellos que siempre hay alguien que
trabaja mejor, esta dinamica los induce a una
competencia sana, ya que son companeros que
se conocen provocando en ellos un cambio de
actitud.

f. Existen dos cursos de grado noveno, con
dinamicas dificiles por situaciones externas de
la edad, ambiente, los habitos que traen de anos
anteriores, con los cuales el 45% trabajo muy
regular, hacen trampa con facilidad, cuesta
mantenerlos activos y hay que cambiarles las
actividades constantemente en la clase.

g. Con respecto a la dinamica cognitivas se prioriza
al tener la base cognitiva y el habito de
conseguir los dibujos, mapas conceptuales y
resumenes de los contenidos tematicos, haya o
no clase.

h. Es més facil centrarlos al explicar cuando tienen
los contenidos, avanzando; porque tiene
argumentos y cuestionan con facilidad.



i. En los espacios de las semanas de los proyectos
creativos sencillos, se han divertido y es muy
ameno verlos exponiendo y participando de los
proyectos de los compafieros, evidenciando la
nueva era de las ciencias que es mas tiempo en
experimentacion para desarrollen sus procesos
de produccion.

j. Como maestra me alcanza el tiempo, lo que
gastaba con las valoraciones individuales, ahora
las utilizo en aclaraciones, explicaciones, ya que
con 43 estudiantes muy complejo estos
procesos.

IMPACTO DE LA PRACTICA

a. En la novena semana del corte de notas, se
entregan en formatos dos boletines al afo, y se
realizan 4 encuentros con padres; les pregunté
al curso donde soy directora de grupo 1002 y
me informan que les gusta ya que saben que
deben presentar, ademés porque existe
comunicacion por Whats App, que hemos
manejado objetivamente y ellos me colaboran.
Con el resto de los padres en un 10% nos hemos
encontrado por citacion telefénica con ellos.

b. Con respecto a la organizacion y disefio d la
Rubrica comentan que es clara y sencilla y de
facil manejo.

c. Al preguntar como les ha parecido la
forma de valoracion, responden que es



justa, que saben siempre sus notas, y tienen
constantemente espacio para nivelar.

d. ¢Al responder que como se sientes valorados
por sus compaferos? dicen que es agradable
y cuando se equivocan, porque ellos revisan
con lupa sus apuntes, facilmente se corrige.

e. Se cree que en el proceso de evaluacion
participativo y grupal verdaderamente valora o
que usted aprende.? Aseguran que al principio
era raro hacerlo, ahora es mas justo puesto que
ellos se dan cuenta de quien copia la tarea y
valoran mejor, aunque existen unos minimos
casos que se pasan.

f. éLes gusta que los padres participen en sus
valoraciones? Dicen que es interesante, esta
divididas las respuestas, otros por su condicion
cognitiva humilde, los embolatan los
estudiantes y les valoran la maxima nota, a lo
cual les envi6 una argumentacion de por qué
modifico la valoracién en presencia el grupo, se
modifica.

g. Surgieron estas preguntas de los estudiantes y
algunos compaiieros maestros.

1. ¢Es posible realizar este proceso
evaluativo en las otras asignaturas? 2.
¢Cree que con este proceso evaluativo
ayudaria a subir el rendimiento
académico?



3. d¢Este proceso evaluativo fortaleceria
valores de respeto, honestidad y ética?
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RESUMEN

La REDDI regional Valle de Ciencias, Matematicas y
Educacion Ambiental de la Red de Docentes
Investigadores, dentro de su ciclo de conversatorios “La
Reinvencion de la Educacion en tiempos virales”
presentd el conversatorio titulado “Virtualidad vy
formacion docente: experiencias de vida en tiempos de
pandemia”. Este permiti6 un ejercicio de formaciéon
investigativa que recubre un conjunto de experiencias de
vida que han brindado la capacidad de comprender el
mundo envuelto en esta pandemia, donde mediante la
observacion, la paciencia, el analisis, la escritura, la
contemplacion y el didlogo, presentamos diversas
interpretaciones, posturas, y anhelos para salir adelante
teniendo como nicho vital: LA VIDA.

Este documento contiene una adaptacion y sintesis de las
respuestas que los ponentes dieron a la pregunta
orientadora, con el animo de suscitar un anélisis y
reflexion posterior a su lectura, pues se consider6 este



conversatorio como un pretexto para generar el dialogo
entre pares, como un ejercicio permanente que como
profesionales de la educacion debemos hacer durante las
diversas etapas de nuestra formacion docente y ejercicio
profesional.

La coyuntura, producto del confinamiento a causa del
Covid -19, nos ha permitido generar estos espacios de
didlogo en modalidad virtual, entre educadores de
diversos paises latinoamericanos, regiones de Colombia
e Instituciones Educativas; la invitacién es continuar
revisando la epistemologia, concepciones, practicas
pedagogicas y experiencias de vida, en la medida de las
posibilidades e intereses. Agradecemos a la REDDI con
su motivacion para continuar con este proceso de
reflexion e investigacion que el conversatorio ha
generado, es evidente que ésta es s6lo una de las variadas
estrategias que podemos realizar como colectivo para
pensar, repensar y reinventar la educacion acorde a las
necesidades del siglo XXI.

Palabras clave: Virtualidad, formacion docente,
experiencias de vida, pandemia, relatos
pedagogicos,

ABSTRACT

The regional REDDI Valley of Sciences, Mathematics
and Environmental Education of the Network of
Research Teachers, within its series of talks "The
Reinvention of Education in viral times" presented the
talk entitled "Virtuality and teacher training: life
experiences in times of pandemic". This allowed a



research training exercise that covers a set of life
experiences that have provided the ability to understand
the world involved in this pandemic, where through
observation, patience, analysis, writing, contemplation
and dialogue, we present various interpretations,
positions, and desires to get ahead having as a vital
niche: LIFE.

This document contains an adaptation and synthesis of
the answers that the speakers gave to the guiding
question, in order to provoke an analysis and reflection
after their reading, as this discussion was considered as
a pretext to generate dialogue between peers, as a
permanent exercise that as education professionals we
must do during the various stages of our teacher training
and professional practice.

The situation resulting from the confinement caused by
Covid -19, has allowed us to generate these spaces for
dialogue in a virtual way, between educators from
various Latin American countries, regions of Colombia
and Educational Institutions; the invitation is to
continue reviewing  epistemology, conceptions,
pedagogical practices and life experiences, to the extent
of the possibilities and interests. We thank REDDI for its
motivation to continue with this process of reflection and
research that the discussion has generated, it is evident
that this is only one of the various strategies that we can
carry out as a group to think, rethink and reinvent
education according to needs of the XXI century.

Key words: Virtuality, teacher training, life
experiences, pandemic, pedagogical stories



Introduccion

En este texto de reflexion se pueden ver expresados los
sentimientos de un grupo de amigos que por diferentes
razones del universo que conspiro en un lugar y espacio
del tiempo donde compartieron sus saberes, pasiones,
conviccion y en especial el amor por la
formacion llevandolos de nuevo a potenciar en sus
experiencias de vida el tema de la virtualidad y la
formacion de docentes, preguntandose sobre
¢Cual es el rol del maestro antes, durante y
después de la Pandemia Covid 19?, con el objetivo
definido sobre la narracion de si e investigacion, a través
del analisis de los relatos pedagbgicos y la experiencia
docente compartida durante el desarrollo de la carrera
universitaria en la licenciatura en educaciéon bésica con
énfasis en ciencias naturales y educacion ambiental,
ademas dandole un lugar a los aportes valiosos de
nuestros egresados y docentes invitados durante el
evento organizado con la dinamica de conversatorio.

Al presentar los relatos pedagogicos con todas sus
reflexiones generadas sobre las habilidades
socioemocionales, los saberes pedagogicos, didacticos y
disciplinares y las practicas pedagogicas develadas, antes
y durante los tiempos de pandemia, validamos la fuerza,
el potencial, y el alcance del método biografico y
narrativo, permitiéndonos establecer correlacion con
trabajos de investigacion realizados anteriormente por
los autores, cobrando vigencia este método para darle un
lugar en este campo de investigacion y reflexion y quede
al servicio de la poblacion de maestras y maestros de
nuestro territorio.



Pregunta orientadora

Desde las experiencias de vida, la virtualidad y la
formacion docente: éCudl es el rol del maestro antes,
durante y después de la Pandemia Covid 19?

Marco tedrico

Este capitulo de reflexion que tiene como objeto de
estudio las experiencias de vida y la formacién de un
grupo de docentes toman como base teorica la narracion
de siy la investigacion.

Para Zambrano (2008), la biografia y la historia de
vida son formas de investigar, en especial cuando ésta se
dirige a la formacion de maestros y profesores. Permiten
la reflexion sobre lo vivido, con la distancia del tiempo y
la madurez de la reflexion. Esta forma de investigacion la
encontramos expresada en este capitulo.

La formacion investigativa segin Zambrano (2008),
recubre un conjunto de disposiciones y actitudes que se
aprenden en la practica. Vinculada con la formacion, la
investigaciéon presupone una actitud antes que una
técnica; una practica sobre la teoria; un momento en
continuo. La formacion del espiritu investigador esta
regida por la necesidad y la insatisfaccion que los sujetos
viven respecto de la cotidianidad. Ella es un estado
inacabado, infinito en cuya esencia se descubre el ser. Un
investigador es una persona que logra entender que su
mundo es menos rico cuando esta sujeto a la rutina de un
oficio y mas valioso cuando escapa a ella. La formacién
del espiritu investigador estd gobernada por la



experiencia vivida en el mundo, la capacidad para
comprenderlo, interpretarlo y explicarlo y el tiempo
necesario para dotarse de los elementos necesarios para
el ejercicio espiritual de la observacion, la paciencia, el
anélisis, la escritura, la contemplacion y el dialogo.

Marco metodoldgico

Para responder a la pregunta relacionada con las
experiencias de vida, la virtualidad y la
formacion del maestro , nos interrogamos sobre
¢Cual es el rol del maestro antes, durante y
después de la Pandemia Covid 19? , acompainiada
de un objetivo general, el cual se fundamentd en
analizar los relatos de experiencia docente de los
maestros de la Licenciatura en educacién basica con
énfasis en ciencias naturales y educacion ambiental de
una Institucion de Educacion Superior de Cali, IES, con
los aportes de sus egresados y otros maestros. A partir de
las reflexiones generadas sobre las habilidades
socioemocionales de resiliencia, los saberes pedagogicos,
didacticos y disciplinares y las practicas pedagogicas
develadas, antes y durante los tiempos de pandemia.
Para el alcance del objetivo general, se llevo a cabo un
método biografico y narrativo, donde la poblacion de
maestros y maestros relat6 su experiencia docente en
tiempos de pandemia, narrando la experiencia vivida, su
subjetividad, su memoria, recuerdos, emociones, la
organizacion del tiempo vs sus actividades cotidianas, los
signos, las miradas, el rostro y significados construidos.

En este sentido, Bolivar et al (2001) se refiere a la
metodologia biografico-narrativa como de corte
“hermenéutico”, puesto que permite dar significado y
comprender los aspectos cognitivos, afectivos y de accion



de los docentes, esto se debe a que ellos, cuentan sus
propias vivencias, por lo tanto, el método permite al
investigador leer, en el sentido de interpretar los hechos
y acciones de las historias que los profesores narran.

Esta forma de investigacion la encontramos expresada
en los relatos pedagogicos de cinco maestros teniendo en
cuenta la experiencia docente vivida con la metodologia
a distancia con apoyo de la virtualidad propuesta en la
Licenciatura en educacion basica con énfasis en ciencias
naturales de una IES, a través de un Conversatorio
titulado “Virtualidad y formacion docente:
experiencias de vida en tiempos de pandemia”,
para lo cual cada maestro construyé un relato
pedagogico, generando espacios de reflexion para la
narracion de si y la transformacion de las practicas
pedagogicas.

Resultados

En los resultados de este trabajo investigativo
tenemos lo que cada uno de los maestros narr6 en su
experiencia docente tanto a nivel del conversatorio como
a manera de relato pedagogico, asi:



A. Relatos pedagodgicos de los maestros

Relato 1:

Virtualidad y formaciéon docente:
Experiencias de vida en tiempos de pandemia

Por Mg. Eivar Antonio Diaz Munoz

El principal reto, al que nos enfrentamos, es repensar
la escuela y generar espacios complementarios, que nos
permitan trabajar, en una formacién integral, del ser
humano, donde se tenga en cuenta el contexto, donde el
curriculo sea incluyente, la escuela no debe seguir siendo
el lugar a donde los padres llevan a sus hijos o
simplemente, el lugar, donde les indicamos, deben
acudir...segin Razeto (2016) Si bien la familia es el
primer y mas importante lugar educativo, es preciso
aceptar que tendencias y exigencias propias de la vida
moderna el individualismo, el trabajo exacerbado y
deshumanizante, el consumo han puesto bajo presiéon y
en cuestion la capacidad de las familias para practicar su
misién educativa. El repensar en estos conceptos,
permite que no toda la responsabilidad de dicho proceso
de formacion sea del docente...la familia es y seguira
siendo, el primer agente responsable de dicha formacion
y muy seguramente la escuela, al igual, que todos
aquellos agentes educativos, también son responsables
de dicho proceso, pero en una segunda dimension.
Razén por la cual, este conversatorio se analiza desde
tres momentos, el antes, durante y después de la
pandemia.

PRIMER MOMENTO: Estos conversatorios, son
una forma de interactuar y compartir grandes
experiencias que se han vivido y se siguen viviendo en



nuestro proceso de formacion en la educacion virtual, en
el cual hemos tenido la oportunidad de trabajar y
analizar dichos procesos, como estan estructurados y
cual ha sido su evolucion...en estos diez afios de trabajo
en la educacion virtual, se han encontrado grandes
dificultades que limitan de una u otra manera la
ensenanza pero de igual forma, con el transcurrir del
tiempo se ha podido ver los grandes avances
significativos, que se pueden obtener a través de la
virtualidad y para ello basta con retomar todo lo vivido
en este confinamiento, por eso, cuando retomamos el
“antes”, de la pandemia es més las experiencias vividas
en este proceso de formacién que el devenir mismo de la
educacion.

Estas experiencias académicas, nos permiten
repensar, el concepto de educacion virtual, en este
confinamiento se pudo analizar que dicha modalidad
puede ayudar a facilitar el aprendizaje, enriqueciendo
conocimientos, la cultura, el espiritu, los valores y
muchas cosas mas que caracterizan al ser humano, es por
ello, que, como docentes, trabajamos en la formacion de
seres humanos integros, dignos de la persona humana
que nos permite integrarnos en una sociedad
transformadora donde su objeto principal es el SER.

Esto, nos permite reflexionar sobre cémo podemos
cambiar las diferencias, a pesar de la resistencia... Es por
ello que, esta apreciacion, de lo que constituye, la
educacion virtual, en lo personal, fue una gran
experiencia que me ha permitido trabajar, con personas
con grandes cualidades humanas y sobre todo de seres
humanos maravillosos, personas solidarias, afectivas,



comunicativas, amorosas, sociales y racionales, todo lo
que enmarca al ser humano.

SEGUNDO MOMENTO: En este confinamiento, se
tuvo que replantear las metodologias en la comunidad
educativa dejando entrever las modificaciones vy
transformaciones de la ensenanza-aprendizaje, donde la
resistencia, se convirtio, casi en flexibilidad, dejando
percibir las dificultades, que tenemos, en nuestro
sistema educativo y donde el talento humano en cierta
parte se vio salpicado, de ese gran conglomerado de
dificultades.

Hoy, se tiene que hablar, del papel del docente, de ese
profesional, que en medio de todas las dificultades,
demostr6 y sigue demostrando, ese amor, la pasion y
vocacion por su profesion, trabajando incansablemente,
qued6 demostrado que en confinamiento, utiliza mas
tiempo, del que normalmente trabajaba, en su
instituciéon, buscando metodologias, para ensenarle el
camino al el estudiante, para que llegue a su objetivo
final de la ensefianza-aprendizaje...el confinamiento, si
bien, nos acercd, un poco mas, a la parte humana, al
“SER”, nos hizo repensar, la importancia, del papel de la
virtualidad en la educacién, como un instrumento,
dinamizador de soluciones, un espacio para generar
ideas como lo expuesto en este tipo de conversatorios en
estos momentos de pandemia.

TERCER MOMENTO: Finalmente, este
conversatorio, nos permite replantear, ciertas ideas,
sobre el concepto de la educacion virtual y del papel que
desempenan, en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
dandole un papel preponderante, al “aprendizaje



autonomo” y al rol del docente, en cualquiera de sus
dimensiones, independientemente, de las problematicas
institucionales, hoy, tenemos que luchar mas, por una
educacion, fundamentada en el “SER”, transformadora
del sujeto, donde la educacién virtual, se constituya, en
ese vehiculo dinamizador, que potencie individuos
pensantes...junto con los estudiantes podemos construir
mundos distintos para un mundo mejor.

Relato 2

Retos y obstaculos de la educacion en ciencias
naturales

Por Mg. Walter Spencer Viveros Viveros

Para caminar de la mano con este relato pedagogico,
vale la pena responder a la siguiente pregunta: {Cuales
son los retos y principales obstaculos de la educacion en
ciencias naturales en estos tiempos? En ese mismo
sentido, para abrir este debate hacemos alusion al
concepto de obstaculo propuesto por Bachelard (2000)
donde esta toma como elementos que dificultan el
aprendizaje los siguientes elementos:

1. El primer obsticulo epistemologico: la
experiencia bésica.

2. El conocimiento general como obstaculo para el
conocimiento cientifico.

3. El obstaculo verbal

4. El conocimiento unitario y pragmatico como

obstaculo para el conocimiento cientifico
. El obstaculo sustancialista
. El obstaculo animista.

o On



7. Los obstaculos de conocimiento cuantitativo.

Desde el punto de vista académico la concepcion de
obstaculo epistemologico tiene el siguiente, sentido
segin Zunini (2007) quien define qué obstaculo
epistemologico, se le considera a todos los
entorpecimientos y confusiones que se experimentan en
el acto de conocer:

A. La formaciéon docente nos permite de forma
relevante sefialar la importancia de cuatro elementos.
B. Emocional

C. Disciplinar: concepto virus - biologia molecular,
genética y evolucidén — quimica ... entre otras
D. Las competencias computacionales

Por lo tanto, como otro de los aspectos relevantes seria
el que corresponde a la formacion docente en historia y
epistemologia de las ciencias: Gorodokin (2005) quien
piensa que la postura epistemologica determina la
produccion e interpretacion de teorias incidiendo en las
practicas docentes incluyendo la investigacion y la
pedagogia. Astolfi (2004). Menciona que la postura
epistemologica del docente nos permite instituir en los
estudiantes que la generacion de conocimiento cientifico
es también una victoria sobre el error. De otro lado, un
reto importante en estos tiempos seria el campo de
atencion por parte de las instituciones, las reformas de
las politicas puablicas educativas escolares.

Asimismo, la finalidad es pensarse en un
reconocimiento verdadero del contexto y de esta forma
se afine el proyecto educativo institucional. con una
ciencia donde se permean desarrollo de habilidades para
alfabetizacion cientifica en la mecanica cuantica, la



teoria de la relatividad, los alimentos transgénicos, los
organismos manipulados genéticamente, etc.

Por lo tanto, es de esperar que esta negociacion
posibilite que la formacion escolar que lleva a cabo la
contribucion relacionada con la adquisicion de
herramientas para su insercion en la sociedad y su
realizacion personal se encuentra permeada por
obstaculos que se deben sortear y alcances a los cuales
hay que considerar:

A. Dialogo de sordos: docentes y gobierno.
B. Educacion para todos
C. La escuela debe caracterizar a sus estudiantes y se

debe humanizar.

¢Como se ha reinventado la educacion en
ciencias en esta época, para hacer frente a la
crisis?

1. Celular y manuales de convivencia: este
componente se debe revisar por parte de los
juristas de nuestro pais en particular. Ya que, esta
prohibido interactuar con los estudiantes a través
de medios tecnolégicos o redes antes y después de
las clases.

2. En estos tiempos los docentes en general y los de
ciencias naturales en particular nos vimos en la
necesidad de hacer uso de estrategias pedagogico-
didacticas que posibiliten el desarrollo de
habilidades de los estudiantes.

Por consiguiente, es importante el reinventarse; de
esta forma acudimos de la experiencia a realizar:



a. La evaluacion del proceso debe de ser cualitativa.
Ya no caben aspectos de la evaluacion cuantitativa donde
se excluye, es decir, se debe buscar el que el joven pueda
mejorar y llegar con sus ritmos de aprendizaje a alcanzar
los desempeiios posibles.

b. Es importante que los docentes planteemos un
proceso de ensefianza — aprendizaje y evaluacion, donde
el profesor no deje un taller o guia colgada en un sitio de
las herramientas digitales y desaparezca sin hacer
retroalimentacion al estudiante, ademéas es importante
que los maestros orienten sus habilidades o
competencias de una forma que se permita ver la
contextualizaciéon de los temas o conceptos que se estan
impartiendo.

c. Los profesores en algunos casos tuvimos que
hacer cursos de capacitacion autonoma en herramientas
tecnologicas para poder impartir las habilidades o
competencias. Por lo demas, algunos nos convertimos en
YouTuber de un momento a otro, tuvimos que asumir
horas muy largas de atenciéon a padres de familia,
estudiantes y ademas de los reportes a los directivos
docentes.

d. Los estudiantes mencionan que no entienden o
escuchan a los profesores, sin embargo, nos vimos
obligados a seguir avanzando y en ese orden de ideas; en
conseguir por propia cuenta un mejor internet, una
mejor computadora, microfono, diadema, tablero,
tripode, camara. etc.

e. El trabajo de orientacion docente debe de ser
asincronico y sincronico. De tal forma que en un



momento el profesor a través de una tutoria o mediaciéon
con las herramientas digitales pueda interactuar con los
estudiantes.

Después de la pandemia y de la reflexion de la
labor docente que se ha suscitado:

¢Cuéles seran los retos del educador en ciencias
cuando regresen al salon de clases? Para dar respuesta a
este fuerte interrogante en esta narracion biografica,
nos permitimos empezar por este debatir entorno a estos
interrogantes: ¢La escuela no ensefa a pensar? O ¢La
escuela prohibe pensar?

Estrategias en la enseiianza de las ciencias
naturales (en el area de la quimica)

Regularmente los maestros partimos de orientar en
un curriculo técnico e instrumentalista que tiene unos
fines que en estos momentos ya no son posibles caso
particular de las ciencias naturales (quimica). Donde no
se posibilita de esta forma el desarrollo de pensamiento
cientifico. De tal forma que el individuo del momento
actual pueda tener las competencias cientificas que le
permitan interactuar asertivamente con el mundo y
momento actual.

Preguntas que a veces son las tinicas que se hacen en
ciencias naturales y que no posibilitan habilidades de
pensamiento y alfabetizacion cientifica.

¢Qué es una célula? - Investiga las partes de la célula -
¢Qué es el atomo?

Con la ayuda del libro responder el siguiente
cuestionario:

Cual es el nombre de la particula atomica con carga:



a. Positiva: B) Negativa: )]
Neutra:

En otro sentido, podemos dar la vuelta al tema y
preguntar a nuestros estudiantes:

¢Coémo puedo hacer para saber si el agua oxigenada
mata las bacterias? ¢Como hago para saber porque en
los fuegos artificiales se ven tantos colores?
Es decir, realizar preguntas que inviten a pensar.
ademas, que la indagacién en ciencias es unos de los
elementos esenciales en cuanto a la propiciacion del
debate y construccion de conocimiento cientifico
escolar.

Reflexiones de reinvencion

Como docente de ciencias naturales y caso particular
de la quimica es supremamente relevante el disefar
estrategias que se inclinan fuertemente para encontrar la
emancipacion curricular.

Es supremamente relevante que la planeacién y
mediacion pedagogica de la clase de quimica en
particular esté permeada por la resiliencia escolar,
contenidos como la quimica cuantica. Ademas, de un
curriculo de ciencias naturales permeado por la historia
y filosofia de las ciencias.



Retos:

Inquietudes y que espero mejorar: El trabajo
colaborativo — politicas publicas educativas escolares -
Ensenanza, aprendizaje y evaluacion mediado por la
cuantica, la teoria de la relatividad, la historia y filosofia
de las ciencias. pero considerando la explicacion
mediada por la interrogaciéon y el debate, lo cual debe
desarrollar en el estudiante habilidades que permitan
explicar su realidad o contexto. Es decir, una ciencia para
todos.

Relato 3

Educacion y pandemia frente a la
virtualidad: Visto desde la formacion y las
experiencias de vida

Por Mg. Juan Pablo Ramirez Mazuera

El confinamiento nos ha permitido encontrarnos con
los amigos especialmente los apasionados por la
educacion, para reflexionar en este caso sobre la
virtualidad y la formacion docente, desde las
experiencias de vida. Los afos de experiencia nos dan la
oportunidad de transitar por diferentes escenarios del
sistema educativo colombiano, permitiéndonos expresar
diferentes reflexiones desde muchas miradas.

Estamos pasando tiempos dificiles, y desde casa
contemplamos como nuestro planeta actia como un
sistema vivo, y vemos la propagacion de un virus desde
una poblacién a otra, mostrandonos el alto grado de
vulnerabilidad de los seres que habitamos ecosistema.



Pero al suceder lo inevitable, lo que temiamos, el
anuncio del primer caso confirmado por coronavirus
COVID 19, el dia 6 de marzo de 2020 y corresponde a una
mujer de 19 ahos en Bogota, Colombia procedente de
Miléan, Italia. Después de este anuncio se incrementan
los rumores, el ruido, y por ultimo las medidas de
confinamiento empezando por el sistema escolar
colombiano, donde todos terminamos en nuestros
hogares escuchando como se incrementan las cifras de
contagios, y se planteaba el trabajo en casa en forma
virtual para los estudiantes de nuestro pais. Y nos
entregan las cifras que corresponden a la educaciéon
como problema global, donde reportan a 171 paises que
eliminaron las clases presenciales para evitar el contacto
social y la propagacién del virus, y como consecuencia
tenemos més de 1.600 millones de nifios y jovenes en sus
casas.

Asistimos a la acciéon implacable de la Pandemia la
cual nos muestra impactos globales muy fuertes en
diversas areas como: la educacién y el ambiente, la salud,
lo emocional, lo mental, las tensiones entre la esperanza
con el miedo, lo nacional y lo global, las libertades y el
autoritarismo. La idea global es el trabajo colectivo en
pro de la esperanza para salir fortalecidos.

A la fecha pensamos que la educacion en Colombia no
ha podido responder adecuadamente. Estamos en la
busqueda de fortalecer con todas las estrategias que nos
ayuden al desarrollo del trabajo en casa. La pregunta
clave es: ¢éCoOmo vamos a aprovechar la ocasion para
transformar la educacion en Colombia? debemos
retornar al Pensamiento positivo, a la Comunicacion
asertiva y a mejores practicas de Convivencia. Aqui me


https://es.wikipedia.org/wiki/Bogot%C3%A1
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remonto a los afios vividos en la educacion virtual y a
distancia (aqui cobra vigencia y resalto las luchas con la
virtualidad y la educacion virtual), pero actualmente me
encuentro en otro contexto, con personas
controversiales, dindmicas, experimentadas, pero con
una vocacién y amor por lo comunitario y la educacion.
Nuestro equipo de docentes al perder la posibilidad de
decidir como vamos a interactuar con nuestros
estudiantes, al cambiar las dinamicas de las familias, al
llamar a la nueva metodologia “Escuela en casa” y a lo
que realizan las familias “Trabajo en casa” y demas
palabras como “teletrabajo”.

Todo lo anterior, nos ha permitido darle una nueva
mirada a lo que veniamos haciendo, una provocacion
para sacar lo mejor de cada uno, aparecen palabras
retadoras como redefinirse, reinventarse, para que las
experiencias se lleven con un alto nivel de compromiso y
se desarrollen practicas pedagobgicas significativas desde
el distanciamiento.

Tomando esta via, como lo plantea Hugo Assmann, y
desde la pregunta que nos hacemos, bueno y écomo
surge el aprendizaje ahora?, la respuesta es, pues
mediante la ensefnanza, pues se aprende estudiando en
una buena escuela, con buenos profesores. En esa vision,
un buen aprendizaje seria el resultado normal de una
buena ensenanza y del estudio disciplinado. Pero como
sabemos esta ecuacion simplista esta en crisis. Hoy bajo
esta pandemia, nos ha ido mostrando que la vida es,
aprender, y que eso aplica a los méas distintos niveles del
fenomeno complejo de la vida.

Por lo anterior, podemos afirmar que el SISTEMA
LLAMADO ESCUELA, le ha llegado la hora de



AUTOORGANIZARSE. EL CAOS, nos permite movernos
de las Certezas a la Incertidumbre. Teniamos las certezas
de la funcién de escuela, con sus horarios, descansos,
salidas, tareas, planeacion evaluacion. Y lo que estamos
viviendo son procesos de ensefianza sujetos a diversos
horarios y en otros casos sin horarios, en la bisqueda de
diferentes estrategias metodologicas (no tareas, no
cuaderno, mayor ladica, cambiar la evaluacion por la
indagacién que nos permita saber las realidades de
nuestros educandos (con quien vive, bajo qué situacion
econOmica se encuentra, cuial es su contexto),
encontrdndonos también sorprendidos con las
respuestas positivas de algunos estudiantes que en la
presencialidad no se destacaban y en forma virtual
sobresalen, y algunos que tornan timidos o
desorientados por sus situaciones diversas.

Cuando empezamos el ejercicio no dimensionamos el
alcance de lo que ibamos a vivir y que nos permite mirar
con nuevos ojos, aceptando que el conocimiento es
actividad y que pensar es dar forma, configurar la
experiencia, entonces se hace preciso concebir una nueva
forma de espacio cognitivo, que pueda dar cuenta de los
fenomenos no lineales, implicados en la percepcion de
sentido y conocimientos. se trata de un nuevo tipo de
experiencia estética la del espacio dinamico. El aporte
fundamental que nos da la complejidad es el de habilitar
otros interrogantes de gestar otra mirada sobre el mundo
incluidos nosotros en él. Una mirada implicada y
responsable sensible y afectiva y a la par que inteligente.

Algo trascendental en cualquier ejercicio que esté
relacionado con la educacién, son las experiencias de
vida de los actores de mi nicho vital donde formamos una



red, se caracteriza por no tener un centro, ni jerarquias
prefijadas, sino nodos donde confluyen una gran
cantidad de interconexiones. Al vivir en estas nuevas
situaciones fuera del equilibrio se forman nuevas
estructuras. En concordancia con las teorias de Prigogine
que nos abren las puertas a un universo abierto, que no
estad absolutamente determinado, donde el azar y la
necesidad se conjugan para darnos estabilidad, pero
también creatividad. Es como pensar en un mundo
imprevisible totalmente, seria inhabitable para seres
vivientes, y un mundo totalmente estable, seria
insoportable para seres conscientes.

Finalmente quiero resaltar que las TIC y los nuevos
espacios del conocimiento generados por ellas, no son
una circunstancia transitoria. Han venido para quedarse.
Por eso no sirve el sofiar con mundos donde esas
circunstancias tecnologicas no estén presentes, porque
seria alentar fantasias retrogradas como lo plantea
Assmann. Cémo estas experiencias vividas bajo la
pandemia nos han permitido reconocer al ser humano
por encima del estudiante en coherencia con sus
emociones, sus realidades y necesidades, de alli emerge
la necesidad de postular nuevas visiones acerca del
fenomeno educativo que trascienden la concepcidn
disciplinar. Ir a la bisqueda de una practica educativa
mas sensible, exhaustiva, cuyo eje sea ensenar a
investigar, integradora de las ciencias sociales con las
humanisticas, fomentadora de wun conocimiento
autonomo, formadora de ciudadanos provistos de los
instrumentos que les permitan interaccionar con el
entorno de una manera creativa como constructores de
saberes.



Relato 4

Virtualidad y formacién docente: Experiencias
de vida en tiempos de pandemia

Por Mg. Sandra Lucia Arizabaleta Dominguez

é¢Desde la Virtualidad, cual es el rol del maestro
antes, durante y después de la Pandemia Covid
19?

Para darle inicio a este conversatorio vale la pena
comprender la evoluciéon de la educacion a distancia
hacia la virtualidad y el camino que debemos recorrer
para que nuestro sistema educativo se apropie de una
educacion virtual. Es decir, no es lo mismo hablar de
virtualidad de la educacién y de educacion virtual. Para
implementar la educaciéon virtual en nuestro Pais, se
requiere de un gran apoyo del Ministerio de Educacién
Nacional y de las TIC, para invertir tanto en capacidad
instalada de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, para la comunidad educativa,
como formacion docente para el desarrollo de las
habilidades digitales e investigacion en educacion
mediada por las TIC, desde una pedagogia critica, de la
incertidumbre, de la cooperacién y del amor, para
dimensionar a la educacion como un derecho humano
donde todos y todas puedan acceder a ella, en pro de la
realizacion de su Ser.

La educacion a distancia ha estado siempre alli, al
servicio de la formacion del ser humano. A partir de los
anos 60 y 70 se promovia la educacion a distancia a
través de materiales impresos que le envian por correo a
las personas para llevar a cabo procesos de formacion en



casa. Posteriormente en los afios 80, se avanza por otro
medio educativo como la radio, la television y a finales
del siglo XX, llegan a nuestro Pais, el internet, el
computador y los celulares como aquellos medios
tecnolégicos que promueven nuevos aprendizajes e
interacciones sociales entre los seres humanos, tanto en
ambientes sincrénicos como asincronicos.

En el siglo XXI, la virtualidad llega a la educacion
como un fenémeno que incorpora las tecnologias de la
informaciéon y de la comunicacion en las realidades
humanas, con unas nuevas formas de relacionamiento
temporal y espacial que dimensiona los procesos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion, con el fin de
generar nuevas redes de intercambio de informacién y de
comunicacion. Desde esta perspectiva, la mecénica
cuantica nos permite comprender las multiples
realidades que podemos observar y como puede dialogar
la realidad fisica con la realidad virtual para desarrollar
procesos de aprendizaje significativos para la
construccion de mundos posibles.

Asi pues, la Educacion a distancia se apoya de la
virtualidad y nos ofrece un mundo de posibilidades para
el desarrollo del ser humano desde el potenciar las
habilidades cognitivas, sociales y emocionales, como
también, acerca a las personas a la realizacion de sus
suenos a través de la flexibilidad administrativa,
académica y pedagogica promovida por las Instituciones
Educativas, logrando mayores indices de accesibilidad
por parte de los estudiantes, permitiéndoles contar con
un empleo digno y lograr asi, pagar sus estudios.

Como seres humanos, la pandemia Covid 19 nos lanz6
hacia rupturas de paradigmas y uno de ellos tiene que ver



con las dudas que prevalecen sobre la calidad de la
ensenanza y del aprendizaje tanto en la educaciéon a
distancia tradicional como virtual, y asumimos inclusive
que debe ser mas economica, cuando se multiplica la
interaccion maestra — estudiante. Esta reflexibn me
permite pensar y sentir mi rol como maestro durante tres
momentos de mi vida: antes, durante y después de la
pandemia Covid 19.

Desde el antes, me dispuse a realizar un viaje
retrospectivo entre al afio 2012 y 2016, contemplé una
experiencia de mucho valor para mi vida personal y
profesional, en una Institucién de Educacion Superior de
la Ciudad de Cali, como Coordinadora del programa de
Licenciatura en educacién basica con énfasis en ciencias
naturales y educacion ambiental, en modalidad a
distancia tradicional con apoyo de la virtualidad, y como
Coordinadora de docencia y desarrollo curricular. Esta
experiencia me permitié conocer de cerca el impacto
social que tiene la educacion a distancia en el desarrollo
personal y profesional de los seres humanos, viéndolos
contribuir en la transformacion de sus familias y de la
sociedad.

Ademas, represent6 liberarse de creencias limitantes
tales como: se aprende menos que en la educacién
presencial, los profesores trabajan menos y las
matriculas de dichos programas deben ser mas
econémicas. Por supuesto que vivi incertidumbres,
tensiones, miedos, angustias y resistencias propias, de
maestros y de estudiantes para acercarse a los medios
tecnologicos y digitales, por ejemplo, el acceso y la
apropiacion de la plataforma MOODLE fue de angustia
para mas de un integrante de la comunidad educativa,



las brechas tecnologicas y digitales para que los
estudiantes accedieron al conocimiento, todas las horas
que caminaban, salian a caballo, en moto o el primer bus
de la madrugada.

Desde la flexibilidad pedagogica, organizamos un
equipo de maestros muy conectado con lo humano, con
un alto potencial en investigacion en educacion, la cual
la integramos con practicas pedagobgicas significativas
para la vida de los estudiantes, tales como: Laboratorios,
salidas pedagogicas, semilleros de investigacion,
participacion en encuentros de investigacion locales y a
nivel nacional, diplomados en: didactica de las Ciencias
Naturales y Educacion mediada por las TIC. Todos estos
aprendizajes me han permitido conectarme con el
universo de posibilidades que nos brinda la virtualidad
en la educacion y como maestra de la educacion basica y
superior, creo en el aprendizaje autbnomo, autodirigido,
cooperativo, colaborativo y en red.

Durante el periodo de aislamiento social
desde el 16 de marzo hasta la fecha, he vivido una
cruel realidad social, la calidad de la educacion para
nuestros estudiantes depende del nivel socioecon6mico
de sus padres y las posibilidades para acceder a las TIC
como mediadores de su proceso de aprendizaje son muy
lejanas, no tienen un computador, no tienen internet, su
medio de comunicacion con los maestros es el celular
y el WhatsApp, con un celular prestado por el vecino o
vecina, del padre, la madre o la tia, cuando llegan de
noche de trabajar. El grupo de grado sexto que acompané
de una Institucion Educativa Oficial cuenta con una
conectividad de un 25% y el resto de los estudiantes,
quedan excluidos?, en este sentido, la educacién y la



conectividad deben considerarse un derecho humano y
fundamental, para garantizar el desarrollo humano y
social.

Adicionalmente, el analfabetismo digital es muy
evidente en padres y estudiantes, y esto también ha
obstaculizado la navegacion de la informacion y la
fluidez en la comunicacion. Los maestros hemos
realizado todo lo que ha estado a nuestro alcance para
acompanar con afecto a nuestro estudiante. Para
posibles estudios me parece muy interesante explorar
desde esta vivencia, la pedagogia del amor, de la
incertidumbre y de la cooperacion.

Los maestros también hemos generado aprendizaje
autonomo y autodirigido con respecto al uso pedagogico
de las herramientas tecnoldgicas y, aun asi, debemos
fortalecer el desarrollo de las competencias digitales para
asumir con responsabilidad una educacién remota en
tiempos de emergencia e incertidumbre. También
requerimos de formaciéon pedagogica para la reflexiéon y
la accién, que nos permita abordar los conceptos con
claridad para construir propuestas curriculares
integradoras desde las comunidades de practica y
aprendizaje, que respondan a las problematicas de los
territorios y al desarrollo de las habilidades
socioemocionales del ser. ¢Es muy claro que en todo
escenario académico se habla de flexibilidad curricular y
sabemos que es?, ¢Como se materializa en la Institucion
Educativa desde lo administrativo, la gestion, lo
académico y lo pedagbgico? Para Mario Diaz (2002), la
flexibilidad curricular integra las intencionalidades
formativas, los contenidos, las interacciones humanas,
los métodos y los medios, la infraestructura reflexiva y el



entorno de gestion, es decir, vincula lo académico, con lo
pedagogico, lo administrativo y la gestion. Es imperativo,
formarnos en educacion emocional de tal manera que
contemos con las herramientas suficientes para
autogestionar nuestras emociones, regular el estrés y
cuidar nuestra salud mental para lograr asi, acompanar
a nuestro Ser, nuestros familiares y estudiantes.

Dimensionar todo lo que hemos vivido como maestros
a partir de la posibilidad de realizar transformaciones
educativas emancipadoras, permite comprender la
realidad de los estudiantes y sus familias en contextos de
vulnerabilidad, nos enfoca a fundamentar la ensefianza,
el aprendizaje y la evaluacion desde la relacion con el ser,
con el saber y el hacer, con el fin de abordar las
problematicas de sus territorios y lograr
asi, reinventarnos a partir del didlogo de saberes en las
comunidades de practica y de aprendizaje.

En aras de promover una revolucion educativa
después de la Pandemia Covid 19, propongo las
siguientes estrategias educativas:

1. Realizar una caracterizacion sobre las
condiciones humanas y fisicas de las familias de
nuestros estudiantes, con relacion al acceso, recursos
tecnologicos, apropiacion y uso de las TIC, con el fin
de conocer las condiciones reales del contexto de la
comunidad educativa.

2. Promover formaciéon pedagogica en TIC y en
Educacion Emocional en la comunidad educativa

3. Revisar y ajustar el SIEE integrando las
practicas de la evaluacion diagnéstica con la



evaluacion del proceso de formacion y la evaluacion
sumativa, para fortalecer la heteroevaluacion, la
autoevaluacion y la coevaluacion, creando planes de
mejoramiento para fomentar el desarrollo de las
competencias desde el saber ser, saber saber, saber
hacer y saber convivir juntos.

4. Disenar guias integradoras por niveles, con
nucleos problémicos, relacionados con las
problematicas que estamos viviendo en los territorios
e implementar rubricas de evaluacion donde se
construyan los indicadores de evaluacion con los
integrantes de la comunidad educativa.

5. Conformar y/o consolidar las comunidades de
practicas y de aprendizaje para llevar a cabo procesos
investigativos a nivel escolar respondiendo a
preguntas como ¢Después de la pandemia, que
propuestas curriculares y pedagbgicas vamos a
implementar?

A modo de conclusion, es imperativo darle un giro a la
educacion desde los procesos de ensenanza, aprendizaje
y evaluacion, en tiempos de emergencia y de
incertidumbre, dandole lugar a los aprendizajes que nos
conectan con la vida, por medio de la flexibilidad e
integracion curricular, con practicas pedagogicas y
comunidades de practica y de aprendizaje dindmicas ,
que respondan a las problematicas de los territorios y al
desarrollo de las habilidades socioemocionales de los
estudiantes, de la mano con las TIC, las artes, la ludica,
la literatura y el deporte. Hay que aprovechar esta fase
disruptiva de la vida de la especie humana, para
construir orientaciones curriculares y pedagogicas a
partir de las necesidades de la comunidad educativa, con



una propuesta integradora, que le siga apostando a la
realizacion del Ser, en conexi6n consigo mismo, con el
Otro, con el Trascendente y nuestra Madre Tierra.

B. Aportes de los asistentes al conversatorio

Con el proposito de darle representatividad a los
aportes de los participantes del Conversatorio sobre:
“Virtualidad y formaciéon docente: experiencias de vida
en tiempos de pandemia”, se plasmaran de acuerdo con
las siguientes categorias de analisis, asi:

Virtualidad

Nos plantean que se deben definir politicas
institucionales con relacion a la educacion con apoyo de
la virtualidad y establecer los roles del docente y los roles
del estudiante.

Se destaca el rol del maestro en el futuro inmediato
estad mediado por su antes y su ahora. El antes eras un
quehacer en el aula donde interactian las posibles
practicas puestas en comun y se construia un saber
mediado por el contexto inmediato. El hoy es una
oportunidad de desaprender por la inmediatez de la no
comunicacion directa en el aula, reaprender y recoger lo
que creemos hicimos bien, y desarrollar a través de la
virtualidad una nueva forma de aprendizaje.

Y entonces surgen otras preguntas, desde el ambito
educativo oficial de la ciudad de Santiago de
Cali: ¢Estdbamos preparados, la comunidad educativa,
estudiantes, padres de familia, maestros y directivos,
para afrontar el reto educativo que llegd de repente?,
¢Coémo vamos a enfrentar la educacion en el momento



que se reinicien las clases presenciales y virtuales
alternas? Ademas, nos invitan a darle una mirada a la
virtualidad desde un quehacer pedagogico critico social
con proyeccion y entender que ya podemos salirnos del
molde que la politica ptiblica te exigia. ¢Y entonces ahora
el desafio es formar en virtualidad a los docentes?

Este proceso del coronavirus nos plantea que a pesar
de haber estudiado en la virtualidad. Todavia nos falta
mucho por aprender, realmente no estabamos
preparados para dar clases virtuales y hacer que el
estudiante aprenda a través de la virtualidad.

Formacion docente

Desde este campo aseguran que la alta direccion de las
instituciones educativas puablicas y privadas junto con
los docentes, no se han preparado para la educacion
virtual, pues veian la educacion virtual como una
amenaza o competencia laboral, por eso no dejaron que
la modalidad virtual llegara con mucho mas tiempo de
anterioridad. Ademaés, plantean que el bienestar
sistémico y la salud mental positiva de los maestros debe
estar incluida en las politicas publicas.

Senalan la importancia de fortalecer en los
estudiantes esa humanidad, que se va perdiendo con el
paso del tiempo en la pandemia. Y recalcar que en la
educacion lo importante no es la virtualidad sino la
humanidad, siendo la virtualidad una alternativa para la
formacion y no tanto para la solucion.

Destacan el papel del docente desde dos dimensiones:
La primera COMO TRABAJADOR CON DERECHOS



LABORALES (sin que afecte demasiado su otra
dimension) y la segunda COMO EDUCADOR
TRANSFORMADOR DE UN ENTORNO, DE UNA
PERSONA, ETC. asi no haya muchos elementos y
herramientas gubernamentales.

Senalan al pais en desequilibrio, puesto que se ha
construido sobre la base de la desigualdad. Colocan al
descubierto unas politicas de Estado que dinamizan la
educacién no como un principio, sino por el célculo.
¢CoOmo mirar la educacion futurista desde esa
perspectiva? ¢Como llegar a que sea un principio desde
las agencias que manejan la educaciéon en Colombia? Y,
por ultimo, se marca un punto de vista ético y profesional
de la docencia, ¢qué tan mala puede ser la flexibilidad a
la que se nos invita? ¢Cudl es el limite de esa
flexibilidad?

Experiencia docente en tiempos de pandemia

Se establece como prioritario e importante
el conocimiento del contexto social de los estudiantes
para los maestros y maestras promover la flexibilidad
pedagogica. Ademas, el marcado incremento del
desempleo en los maestros y maestras. Por eso, la
invitacibn es que los maestros y maestras se
conecten con sus estudiantes de alma a alma. Y es por
esto que opinan que antes de ser un pensador de la
educacion, el maestro es un ser con una dimension
emocional, afectiva, espiritual, fisica. ¢Quién piensa en el
bienestar sistémico y la salud mental de los maestros?

Plantean que el desafio como docente es entender la
importancia de crear ambientes de aprendizaje donde



todos aprendemos y desaprendemos, donde las
pandemias que puedan llegar mafnana (por ejemplo, una
guerra contra el vecino), nos permitan reflexionar que no
solo debemos ensenar contenidos sino a vivir en la
incertidumbre. Que definitivamente dependemos de
nuestra creatividad. Y este panorama gener6 confusion,
puesto que en esta pandemia no sabemos qué tipo de
evaluaciones realizar a nuestros nifios y ninas.
Permitiendo que en la reflexion se dejard como centro
ensenar a nuestros ninos a disfrutar en familia, a vivir en
comunidad, a ser colectivos, solidarios y respetuosos
ante todo con la vida. Alli estd lo esencial que sera lo
descrito por los docentes y es llamado como evaluacién
integral (lo cualitativo por encima de lo cuantitativo).

Algunos plantean que sea facilitado el trabajo con los
estudiantes por medio del WhatsApp porque no tienen
otro medio, y ademas son modelos flexibles. Que es muy
distinto trabajar con los jovenes que tienen la
conectividad y buenos equipos a los pelaos que tiene un
pingiie celular. Y que en ciertos colegios les encanta es
medir el conocimiento con pruebas y nameros mas que
cualquier cosa.

Se destaca el hecho que hoy las familias deben
enfrentarse a las nuevas tecnologias y a los diversos
trabajos en casa que la pandemia ha obligado a los
docentes a enviar através de los nifos, y surge la
pregunta ¢Como generar un interés duradero por parte
de los padres, entre otros muchos interrogantes, como el
uso de la tecnologia y la misma forma metodologica a la
hora de presentarle el padre a este nifio estas actividades
planeadas por los docentes?



Entonces surgen frases como: “Podéis volar, pero si
los pelaos no tienen los recursos no pasa nada. Podéis
tener todo eso, pero tenéis que tener en cuenta los
recursos de los jovenes”.

Y, por udltimo, se habla del buen trabajo que se
logra con los estudiantes que logran conectarse en los
famosos encuentros virtuales. Pero qué decir de la forma
de interactuar con aquellos estudiantes con los que no
podemos encontrarnos virtualmente por las multiples
situaciones de conectividad o falta de equipo que ya
conocemos. Y de nuevo la evaluacion que debemos
entenderla como un proceso de aprendizaje y ensefianza
en este caso. Marcando siempre la gran diferencia que
existe entre evaluar y calificar, por una parte, calificar
consiste en ponerle valor numérico o un adjetivo a un
estudiante por su desempeino en un examen, lo que no
siempre refleja las capacidades reales del estudiante.

Discusion

Una de las reflexiones fuertes de las diferentes
tensiones generadas a lo largo de este texto se enmarca
en la brecha de desigualdad que ya se sabia existia a nivel
social, y en la educacion en particular. Indudablemente
que se aumenta y agudiza mas en esta situacion dificil,
obviamente que si en estos tiempos no se asumen retos
por parte de los distintos actores y sobre todo como caso
particular por los docentes que defendemos tanto la
igualdad el sistema colapsa.

Puesto que, los docentes en estos tiempos a pesar
de muchos esfuerzos para llegar a sus estudiantes y no
recibir una directriz clara de los estamentos



gubernamentales en cabeza de la Secretaria de
Educacion y del Ministerio Educacién. Asimismo, se
observa que algunos maestros o dejan clase tratando de
cumplir el programa a través de guias o talleres extensos,
y ademas sin ninguna retroalimentacion.

Por ello, se hace necesario una reestructuracion del
PEI y que se atienda a la poblacién estudiantil con los
programas y asignaturas que verdaderamente son
necesarios para desarrollar habilidades de pensamiento,
es decir, ensenar a pensar y, en estos momentos el reto
consiste en unificar materias y flexibilizar los procesos,
sin llegar al detrimento de hacer entender
equivocadamente que todos se promueven por la
coyuntura. esto no es flexibilidad.

De otro lado, cabe senalar que el docente en general y
de ciencias naturales en particular, esta invitado a tener
un mejor desarrollo de competencias computacionales,
disciplinares y pedagogico didacticas que le permitan
proponer una reestructuracion de los programas y
planes de estudio donde se visibilicen: la resiliencia y
emancipacion curricular, la historia y filosofia de las
ciencias. Asi, también se hace necesario que el directivo
docente asuma el rol de gerente educativo y no de un
administrador que chequea formatos y hace seguimiento
a la asignacion de la hora de clase.

Otro aspecto, es el que relaciona la formacion de los
ministros de educacion, secretarios de educacion, por un
lado; y por otro los directivos docentes, aqui se da
espacio a un gran debate, ya que, regularmente estos
actores que son los encargados de direccionar los
procesos educativos a nivel de pais desde el punto de
vista de lo pedagogico y didéctico.



contadas excepciones dan una sensacion a la sociedad en
general de estar liderando procesos educativos que no
conducen a una ensefianza - aprendizaje y evaluacion
que atienda la igualdad, la eficacia, la coherencia, la
igualdad y la calidad educativa.

De otro lado, los docentes deben en la mayor parte de
los casos autofinanciar su proceso de formacion, sin
embargo, esta coyuntura llama a que se tengan
competencias computacionales, a que se elaboren
programas que permitan al individuo responder con
alfabetizacion cientifica. Es decir, una ciencia para todos.
Porque no decirlo una ciencia que permita comprender y
explicar los fendmenos naturales y para ello hacer uso de
las teorias como la mecanica cuantica, la relatividad.

CONCLUSIONES

Lo mas importante es que tanto los paises llamados
“desarrollados” como los “en via de desarrollo” aceptan
que lo vivido en esta pandemia del COVID-19 nos tomd
por sorpresa y transformar los procesos de formacién de
los educandos, dentro del mismo modelo educativo, que
ha  generado  exclusion, empobrecimiento y
desigualdades en todo el mundo. en general.

Este conversatorio, deberia hacernos reflexionar,
sobre el papel del Ministerio de Educacion,
principalmente el de nuestro pais y preguntarnos. ¢Qué
tanto hemos avanzado en el pais con respecto a la
conectividad...o si por el contrario no se ha avanzado?
Desde el punto de vista, este tipo de preguntas nos hace
reflexionar, sobre el atraso, que hoy vive la educacion
colombiana con respecto a la virtualidad, no hay



posibilidades de llegar a nuestros territorios, con estas
herramientas para ser adaptadas a nuestro sistema
educativo y asi poder influir de manera positiva en el
proceso de formacion.

Lejos, de cualquier compromiso educativo, esta el
futuro que queremos para nuestros educandos, es por
ello, que queremos avanzar y seguiremos investigando
por una educacion mas humana y de calidad, donde las
competencias, sean un complemento de la formaciéon
integral del estudiante. Este gran suefo, es una
responsabilidad compartida, es quiza, un
replanteamiento en nuestro proceso de formacion,
donde estdn inmersos todos aquellos agentes y las
instituciones educativos, tendran que hacer sus mas
grandes esfuerzos con el objeto de buscar, una verdadera
transformacion de la educacion.

Ademas de lo expuesto en los parrafos anteriores, no
es un dato menor el poder recomendar desde nuestra
experiencia docente en la virtualidad como formadores
de profesionales en el 4rea de las ciencias naturales, que
es indispensable pensar en que los maestros han de tener
las competencias computacionales que le permitan
construir herramientas para desarrollar sus programas
segun como lo plantea el siglo XXI a través de esta
pandemia. Por lo tanto, es a lugar que se sienten todos
los actores de la educacion, y asi se den avances para
construir unos curriculos contextualizados que no
aumenten la brecha de desigualdad, sino que la
reduzcan.

En ciencias naturales es indispensable que se piense
desde las universidades que clase de maestro es el que se
necesita en estos tiempos. Puesto que, la educaciéon



superior no puede seguir sacando maestros con falta de
formacion disciplinar, en historia y filosofia de las
ciencias, con debilidades en el manejo de las tecnologias
de la informaciéon y la comunicaciéon, que dicen ser
apoliticos, y por ultimo con falta de humanismo. Es
necesario un maestro resiliente para escuelas
resilientes.

Experiencias de vida
en tiempos de
pandemia

REGIONAL VALLE
RED DE DOCENTES
INVESTIGADORES

Figura 1. Afiche conversatorio. Elaboracién Propia.
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Representaciones
iconograficas:
Neuroprocesos recurrentes
durante la ensenanza-
aprendizaje de las ciencias
naturales mediante
didacticas iconograficas

JULIO ANDRES ESTUPINAN MENESES®

RESUMEN

El siguiente trabajo de reflexion es fruto de diversas
investigaciones (Estupifian M., 2017, 2018, 2019) en el
ramo de la iconografia como didactica que pretende
exponer las relaciones intrinsecas entre los procesos
didacticos  cognitivo-lingiiisticos del aprendizaje
mediante didacticas iconograficas y los procesos
naturales de la Neurodidactica del Cerebro, con el fin
ultimo de hacer una propuesta justificada para la
creacion de un aula en Neurofitness en el Colegio
Enrique Olaya Herrera I.LE.D en el trabajo de procesos
de atencién y concentracion mediante imagenes. De esta
manera se encuentra en esta relacion armoniosa entre
los procesos Neurodidacticos de entrenamiento en
atencion y concentracion, elementos sustanciales que

¢ Doctorando en Educacion UEM, Magister en Didactica de las
Ciencias UAC, Especialista en Pedagogia USABU, Diplomado en
Lectura y Oralidad en Ciencias UD, Lic. Fisica y Mateméticas
UNIVALLE, Ing. Mecénico UNAL.



benefician los procesos de ensenanza aprendizaje y que
son de gran valor en el trabajo de didacticas de inclusion.
PALABRAS CLAVE:

Representaciones Iconograficas, Procesos cognitivo-
lingiiisticos, Neurodidactica, Pensamiento Critico,
Inclusion.

El Neuroproceso de transmision de Ila
informacion iconografica
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Fig. 1 Procesos Neurodiddcticos recurrentes en la educaciéon mediante

didacticas iconograficas. Elaboracion propia.

En general se acepta que la transmision de la
informacién que ocurre en el cerebro se realiza a través
de via sinaptica, donde participan neurotransmisores y
otras sustancias mensajeras que acopladas a los
receptores y tras alcanzar el umbral de excitacion
electroquimica, dan origen a un evento llamado
potenciacién a largo plazo, que produce el reforzamiento



de la conexion sinaptica correspondiente (Caicedo
Lopez, 2017, p.89).

Este altimo proceso se realiza en nuestro cerebro ante
la presencia de los neurotransmisores (ver Tabla 1) que
intervienen en las sinapsis quimicas. Entonces, segin
Covenas & Aguilar (2010) si en la membrana sinaptica se
produce la despolarizacion, tendremos una sinapsis
excitadora que permite la conexion; mientras que, si se
hiperpolariza tendremos una sinapsis inhibidora que
rechaza o desconecta el proceso. Este proceso se conoce
como aprendizaje.

Tabla 1. Neurotransmisores basicos empleados en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Basado en Izaguirre (2018).

Neurotransmisores Efecto

Angiotensina II y endotelina I Comunicacion interneuronal
(Covenas y Aguilar, 2010,
p-18)

Angiotensina Il y Vasopresina Inhibidores  (Covenas y
Aguilar, 2010, p.42)

Acetilcolina Atender y Memorizar

(Covenas y Aguilar, 2010,
p.207, 201-11)

Serotonina Estados de animo (Aamond y
Wang, 2009, p.207; Braidot,
2010, p.28)

Cortisol y Corticotropina Estrés (Small & Vorgan, 2009,
p.163; Aamond y Wang, 2009,
p-73)

Endorfinas Disminucién del Dolor
(Ammond y Wang, 2009,
p-115)

Dopamina Niveles de respuesta,
motivacion, emociones Yy
placer (Aamond y Wang,
2009, p.137, 139-207)

Norepinefrina y Noradrenalina Excitacion (Alvarez, 2011,
p-120)
Oxitocina Confianza ((Aamod y Wang,

2009, p. 214)




Dopamina, Serotonina, adrenalina y | Animo, atencién, suefio y

noradrenalina movimiento (Aamod y Wang,
2009, p. 305)

Acido gamma aminobutirico Inhibidor (Aamod y Wang,
2009, p. 318)

Glutamato Excitador (Taleisnik, 2012,
p-71)

Somatostatina Neurotropico  (Coveiias Yy
Aguilar, 2010, p. 51)

A continuacion explicaremos desde la Neurociencia la
configuracion encontrada en investigaciones (Estupifian
M., 2017, 2018, 2019) realizadas empleando didacticas
iconograficas para los procesos de ensenanza
aprendizaje y su relacion con las &areas cerebrales
planteadas segin Brodmann?. La fig. 1 resume el ciclo de
estos procesos.

Configuracion de Neuroprocesos recurrentes en
el uso de didacticas iconograficas

La Imaginacion

Somos basicamente maquinas de sonar que
construyen modelos virtuales del mundo real (Llinas,
2003). La imaginacion es el proceso cognitivo mediante
el cual elaboramos imagenes mentales (que pueden ser
reproducciones de la realidad conocida o que pueden ser
modificaciones de estas) anticipadamente a la realidad;
la imaginacién es un proceso de creacion mental (Ortiz
Ocafia, 2015, p. 86).

" Elementos tomados de : (Arango-davila, César Augusto J, 2004),
(Cabrales-Paffen, 2015) y
https://psicologiaymente.com/neurociencias/areas-brodmann



Cuando imaginamos graficamente un concepto o un
objeto, la parte mas anterior del l6bulo frontal se activa
(areas 9,10,11y 12 de Brodmann), cada vez que
escuchamos una palabra, nuestra memoria seméantica se
acciona, la audicion, los recuerdos, los suenos y las
emociones interacttan en la recuperacion de
informacion asociada a la palabra, los loébulos
temporales intervienen (areas 20,21,22,36,37,38,41y 42
de Brodmann) y se conectan con el 16bulo prefrontal para
alcanzar con éxito este objetivo. La palabra entonces se
transforma en wuna imagen asociada: estamos
imaginando el concepto o el objeto, aunque no lo
tengamos realmente presente ante nuestros sentidos
(Ver fig. 2).

La memoria semdantica inicia su proceso de
intervencion cuando encuentra en los recuerdos
asociaciones basicas con la palabra, asociaciones que en
el caso de las imagenes corresponden a iconemas
guardados selectivamente (areas 17, 18 y 19 de
Brodmann) y que a manera de eslabones reconstruyen
una imagen asociada a la palabra: decodificamos
iconograficamente la informacion para reproducir o
modificar virtualmente la realidad. En este proceso
también interviene el 16bulo temporal que esta asociado
con la recuperacion de conceptos (Carretié, 2011, p.248),
mientras que la construcciéon de imagenes mentales esta
asociada también como la memoria espacial al
hipocampo (Sharma, Rakoczy, & Brown-Borg, 2010).



Areas prefrontales: 9, 10, 11y 12
las 10,

a region prefrontal de
mplejos, es deci

formada por la regién 17 de Brodmann y su
una sola la informacisn que llega de los dos ojos.

darias: 18 y 19

Fig. 2 - Areas de Brodmann que intervienen en el
proceso imaginativo del concepto. Elaboracion propia.

El proceso de imaginacion y memoria puede ser
ubicado en medio de los procesos sensoriales y
representativos. No existe elemento imaginado que no
contenga elementos basicos de la realidad recogidos en
su experiencia sensorial o guardados en su memoria
como una representacion. Aunque parezca que la
imaginacion se aparta mucho de la realidad, se deriva de
ella.

La necesidad de identificar el objeto de conocimiento
obliga al cerebro a imaginar. En el proceso de
identificacion del aprendizaje con la didactica
iconografica es importante partir de la imaginaciéon
donde se pueden esbozar los iconemas previos de enlace
que satisfacen las necesidades particulares y
significativas del estudiante y que regulan su proceso



cognitivo; es importante para recrear las
representaciones existentes en diferentes entornos,
evaluarlas y si es necesario someterlas a nuevas
modificaciones en caso de que no se adapten a las nuevas
circunstancias o reafirmarlas si asi se requiere, mediante
su reproduccion cada vez més fiel a la realidad (evolucion
del paradigma). Cuando la imaginacién pretende
justificarse, inicia el proceso de suposicion o
hipotetizacién de lo imaginado, haciendo necesaria una
confirmacion sensorial con el objeto de conocimiento,
confirmacion que puede ocurrir con un recuerdo o con la
exposicion directa ante el objeto.

La Sensacion

La sensacion es el efecto inmediato de los estimulos
en el organismo (Ortiz, 2015, p. 71), resultado de la
interaccion del ser humano con el objeto del
conocimiento. A partir del instante en que aparece la
imagen en la retina, inicia un proceso de ir y venir de
informacion. Ese intercambio entre la imagen y nuestro
centro visor en el 16bulo occipital ( areas 17, 18 y 19 de
Brodmann) ocurre en fracciones de segundos en forma
repetitiva millares de veces. Segiin Martinez (2009,
p-144-145) cada elemento de la imagen (iconos e
iconemas) es comparado con el archivo de informacion
guardado en la memoria, la amplia red del conocimiento
previo, buscando una relacién (la mas bésica posible)
que nos permita interpretar dicha imagen.

Los estimulos sensoriales visuales y auditivos que van
al 16bulo occipital llegan inicialmente a través del tdlamo
a la amigdala y de ahi a la neocorteza. La amigdala es el
lugar donde almacenamos las experiencias emocionales
(conscientes e inconscientes) y es necesario enfatizar que



en cualquier evento de peligro que detectemos, actuemos
inmediatamente, por eso tiene la ruta inicial a nuestra
informaciéon visual, toda la region limbica se activa
(areas 23, 24, 29, 30, 35y 38 de Brodmann). Mientras
que la Neocorteza (areas 5, 6, 7, 8 y 9 de Brodmann) nos
permite razonar sobre esta informacion y tomar con mas
calma una decisién (ver fig. 3). Como dice Izaguirre
(2018, p.53) la emocion precede a la razon, de ahi la
fuerza emocional inicial de los estimulos visuales y su
prioridad ante otros estimulos sensoriales. Esas
experiencias previas sensoriales guardadas en la
memoria a través de recuerdos seran el primer recurso
informativo para la justificacion de lo imaginado, para su
reconstruccién o para su injerencia.

Por otro lado, la formacion de células especializadas
en la identificacion visual de objetos y de rostros se da en
la corteza visual temprana. En el proceso de identificar
visualmente un objeto intervienen varios elementos tales
como la ubicacion espacial asociada a la corteza parietal
inferior y la forma, el tamano o el color que son asociados
a la parte orbital de la corteza prefrontal. La corteza
visual temprana al comunicarse con la corteza prefrontal
no solo permite el reconocimiento rapido de elementos
bésicos de laimagen (iconemas), sino también en la zona
de periferia del objeto, donde se hace dificil percibir
detalles. (Carretié, 2011, p. 133-34)

Cuando se trata por ejemplo de reconocer rostros
mediante la superposiciéon de iconos bésicos, es el area
fusiforme la encargada de este proceso de identificacion
visual. (Braidot, 2010, p. 201-2). Nuestras reacciones
ante las intenciones que la expresion facial de rostros y
tonos de voz proponen, se ven reguladas por la corteza
prefrontal medial.



Aunque los procesos anteriores se ejecutan en su
mayoria en la corteza visual primaria, se activan como se
puede reconocer otras areas corticales. Especificamente,
es el Ilbbulo occipital quien estd vinculado al
procesamiento visual, y es en l6bulo occipitotemporal
donde las palabras se transforman en imagenes y
viceversa.

Aprender cuando observamos, es una actividad
cerebral en la cual la deteccion de minimas
representaciones del lenguaje visual establece patrones o
cddigos de comunicacion. Durante el aprendizaje las
neuronas espejo localizadas en el giro frontal inferior y
en el surco temporal superior intervienen y son, como
dice Izaguirre (2018) las que detectan por ejemplo en el
rosto del docente y de los otros compafieros, las
emociones como reaccion ante un objeto de
conocimiento; generando empatia o no, hacia éste. Es
aqui donde las neuronas espejo se encuentran entonces
especializadas en imitar lo que observan y esta imitacion
puede ser de agrado o de desagrado ante el suceso que se
presenta, motivando o no el deseo de conocer.

No se puede negar entonces que la imitacion es una de
las bases iniciales de aprendizaje, el sujeto
sensorialmente a través de sus sentidos recibe
informacion acerca de una conducta o suceso, observa a
cada paso el objetivo a perseguir, el proceso de ejecucion
y la conclusion de este. Guarda de esta forma un
aprendizaje a partir de la experiencia de otro sujeto,
mediante iméagenes que servirain de conexiéon futura
(espejos) para activar recuerdos. Asi estas imagenes
bésicas o iconos sirven de patrones de identificaciéon para
comparar a través de similitudes o diferencias la



situacion, y entonces conectarla o descartarla de su
proceso de aprendizaje.

De esta manera (experiencia colectiva de la imitacion)
la sensacion percibida ante el objeto imaginado cristaliza
y fundamenta los iconemas previos, asegurando el enlace
inicial producido por la imaginacion con el conocimiento
previo, que debera afianzarse con nuestras emociones.

Las Emociones

La emocion es el regulador de la intensidad sinaptica.
La mayor parte de la informacién que el estudiante tiene
como referente previo es incompleta o ambigua, se basa
en gran parte en su intuicion o pocas experiencias vividas
o imaginadas, necesita ser afianzada. La amigdala, la
insula y el cingulo (areas 23, 24, 29, 30 y 35 de
Brodmann) son las encargadas de responder a las
emociones, la primera a las emociones ocasionadas por
los estimulos sensoriales y las otras dos en las emociones
ocasionadas por estimulos internos (sentimientos,
conductas, etc.) (Aamond y Wang, 2009, p.171-75, 177,
180). El lb6bulo frontal también juega un papel
importante en el registro consciente de las emociones,
interviniendo en el control de las reacciones y
comportamientos (Braidot, 2010, p.212), mientras que la
porcién ventro medial estd relacionada con las
emociones y los afectos.

El lenguaje emocional se impone al lenguaje oral por
restar codificado en circuitos neuronales mas profundos,
asi como el lenguaje visual se impone al escrito y al oral
por estar codificado en forma de iconemas bésicos mas
simples que los grafemas y fonemas.



Areas sensitivas secundarias: 5 y 7 Area 8 de Brodmann

Las areas 5y 7 de Brodmann conforman la region sensitiva secundaria  El drea 8 de Brodmann se encarga de controlar la musculatura ocular, es
y se encargan de recibir la informacion del sentido de la vista, decir, de regular los movimientos voluntarios de los cjos.

procesarla y controlar los movimientos corporales que nacen como

respuesta a estos estimulos visuales.

Area premotora: 6 Areas limbicas: 23, 24, 29, 30, 35 y 38

El area 6 de Brodmann es una region del cerebro que genera un Las areas 23, 24, 29, 30, 35 y 38 de Brodmann conforman la region
impulso para que desempefiemos un movimiento veluntario. Es decir,  limbica de la corteza cerebral, Estas dreas estin muy vinculadas con el
no produce movimientos involuntarios, pero si que nos incita a desarrollo de emociones (especialmente las més bisicas) y la ejecucion
movernos ante determinados estimulos visuales o auditivos. de comportamientos instintivos.

Fig. 3 — Areas de Brodmann que intervienen en el proceso
sensorial y emocional de la visualizacion de la imagen.
Elaboracién propia.

Los recuerdos de experiencias emocionalmente
importantes se codifican rapidamente y se consolidan
intensamente, se recuerdan mejor y son mas duraderos
segun Izaguirre (2018, p.130), por lo anterior las
emociones orientadas adecuadamente pueden servir de
apoyo a la labor docente en el proceso de ensenanza-
aprendizaje pues regulan la intensidad de proceso,
focalizando, analizando y ejecutando no solo més rapido
sino con mayor precision.

El hipotalamo funciona como sistema de enlace entre
el sistema cognitivo y el emocional formando un solo
suprasistema. De esta forma los estados emocionales y
afectivos tienen principal importancia en el proceso de



aprendizaje, ya que pueden inhibir, distorsionar, excitar
o regular este proceso. (Martinez, 2009, p. 111).
Arraigada la imagen entonces en nuestra mente, se deja
reconocer e interpretar.

El proceso de la Percepcion

La percepcion segun Ortiz Ocana (2015, p.73) es la
interpretacion o validacion de la informacién o estimulo
como objeto significativo. Cuando a la sensacion visual
se vincula una emocion personal, dandole significado y
orden tenemos una percepcion unica del objeto
visualizado, es aqui donde los marcadores somaticos
(iconemas en el caso grafico) de acuerdo a (Braidot,
2009, p.148) ejercen un papel primordial en el
significado del objeto, tanto al fijar la atenci6on por
estimulo en cierto elemento del objeto, como al recurrir
a la memoria de forma selectiva. La percepcion
subjetiviza el objeto de conocimiento, haciéndolo
significativo para el individuo: es su percepcion de la
realidad, de sus conocimientos, necesidades, motivos,
etc.

La percepcion en si implica un proceso de desarrollo
historico del individuo por cuanto tiene relacion directa
con sus experiencias y emociones, con el desarrollo de su
pensamiento critico ante lo que le rodea. La percepcion
visual como dice Ortiz Ocafia (2015, p.63) se perfecciona
con el tiempo, se manifiesta en un aumento de la agudeza
visual, en una mayor precision en determinar tamanos,
forma y color, en una mayor facilidad para encontrar
figuras simples en medio de otras mas complejas, en una
mayor rapidez para vincular imagenes y emociones, en el
desarrollo de formas planificadas, conscientes y



analiticas de ver y en la capacidad de hacer selectiva la
imagen a su propia personalidad, dandole un significado
unico.

El hipocampo registra y da sentido a la percepcion
(Izaguirre, 2018, p.50), guarda los codigos seleccionados
en contextos personalizados para el individuo, no se
puede negar aqui el papel de la amigdala que involucra
en estos contextos, el ambito emocional. Segin Alper
(2008, p.28), hay tres variables que determinan el
proceso de percepcién: la naturaleza fisica de los 6rganos
sensoriales, la naturaleza fisica del cerebro y el contenido
de sus experiencias. En el proceso de percepcion se
establece entonces un dialogo entre el mundo externo e
interno por medio de los sentidos que nos permite
recoger fragmentos esenciales para  nuestra
supervivencia.

En la formacion del percepto juega un papel
importante la memoria que reconoce en el objeto
sensaciones a manera de elementos basicos guardados
en ella, algunos los cuales hacen parte de
representaciones ya reconocidas como conceptos en el
proceso de aprendizaje y asignan o eslabonan con el
percepto un cumulo de elementos emocionales,
creencias y afectos; disponen y valorizan el percepto
haciéndole significativo al individuo. La percepcion es
muy selectiva y preferencial, luego a veces percibimos lo
que esperamos.

Los objetos de percepcién y sus marcadores somaticos
deben ser claros, por cuanto en esta etapa del proceso de
aprendizaje mediante las didacticas iconogréaficas, la
subjetivacion de la informacién juega un papel



importante y se puede caer en percepciones alternativas,
desviando la interpretacion del concepto.

En el proceso de proveer al estudiante de objetos
claros de percepcion, de marcadores somaticos
especificos, el papel de diagnostico previo es prioritario
(Estupinan, 2018), por cuanto muestra al docente los
elementos que enlazan al estudiante a sus propias
necesidades y en el caso iconografico a los patrones
previos de atencion visual, patrones que sirven de enlace
para dar sentido propio (entender y hacer parte de si
mismo) a la informacién que recibe. En este sentido la
presentacion novedosa de estos objetos de percepcion es
un estimulo poderoso para focalizar la atencion de los
estudiantes.

Es de suma importancia en el proceso de aprendizaje
entonces utilizar estrategias didacticas que provean a los
estudiantes de estos marcadores somaticos previos, que
seran facilitadores de la atencion. Sin atencién como dice
Izaguirre (2018) no se producira aprendizaje por cuanto
se requiere que para este proceso se trabaje sobre una
conexidén sinaptica activa, conexion que provee la
percepcion que el estudiante tenga del objeto de
conocimiento.

La Atencion

Se define la atencion como la conducta a través de la
cual el estudiante inicia un proceso de seleccion y
direccion de sus procesos mentales mediante la
concentracion en lo que dice o hace el docente. Una vez
percibimos un objeto, una parte de €l se transforma en
foco de nuestra atencién, y no es que la atencién sea



siempre consciente o deseada bajo una intencién, pero si
esta influenciada por la percepcion que tenemos de las
cosas, la experiencia previa, el conocimiento y la
ignorancia, por sus centros de interés y desgrado, por las
preocupaciones de momento (Evano, 2006), sin esa
conexion que permite la percepcion no se puede iniciar
un verdadero proceso de atencion, nos quedarias solo en
un estado de vigilia temporal. Debemos alejar el
concepto de atencion totalmente espacial y selectivo, del
concepto de vigilancia simplemente temporal.

El sistema atencional radica en la corteza prefrontal
(areas 8, 9, 10, 11, 12 y 46 de Brodmann) del cerebro
interconectado con el cingulo anterior (areas 23, 24, 31y
33 de Brodmann) y la amigdala, responsables de la
motivaciéon, libre albedrio y el procesamiento del
componente emocional de los estimulos tal como lo dice
Braidot (2010, p.104). Ver figura 4.

A partir del aprendizaje experiencial, el sujeto
construye motivaciones a ciertos estimulos que
considera preferenciales (emotivamente conectados)
transformandoles en patrones repetitivos de su conducta
y que marcaran una pauta prioritaria en la atencion del
individuo. En el caso de la formaciéon de
representaciones iconograficas, éstos muestran una
tendencia especifica a cierto tipo de iconemas repetitivos
que se guardaran de manera selectiva y preferencial en la
memoria constituyendo principales elementos de enlace
visual con el objeto exterior.

Cuanto mayor sea la atencion puesta en el objeto
(concentracién), mayor sera el éxito en la codificaciéon y
consolidacion de la informacion recibida en la memoria.
La concentracion es el aumento de la atencion sobre un



estimulo en un espacio y durante un tiempo
determinado, por lo tanto, son  procesos
complementarios como dice Ortiz Ocana (2015, p. 79).
Esta operacion del cerebro desarrolla una destreza o
habilidad que se conoce como observacion. Es en esta
etapa donde la extraccion de elementos significativos
(iconemas) del objeto atendido sucede: codificamos
iconograficamente la informacion.

El docente activa en la memoria recuerdos que el
estudiante evoca, mediante un adecuado sistema
estimulo-recompensa a la motivacion que el estudiante
trae consigo, esto genera un determinado lapso de
concentracion. Las actividades de ensehanza-
aprendizaje deben en esta etapa propiciar el desarrollo
de habilidades de autorregulacion basadas en estimulos-
recompensas a largo plazo.

Sucede entonces una relacion entre el sistema de
estimulo-recompensa, el incentivo a los motivadores del
estudiante, la motivacion del estudiante y sus elementos
previos selectivos (conocimientos previos) almacenados
en su memoria a largo plazo (Braidot, 2009, p.55). En el
caso de la didactica iconografica esta relaciéon es muy
importante, inicialmente en el proceso de diagnostico del
estudiante donde se identifican los iconemas previos
(apropiados, significativos, selectivos y preferenciales)
que tiene el educando, lo que permite identificar los
patrones visuales de estimulo-recompensa personal y
que son su foco de motivacion visual, por cuanto tienen
un vinculo emocional con él.

Como se habia dicho antes, la corteza prefrontal y la
cisura interhemisférica cumplen una funcion importante



en los procesos de atencién (Aamond & Wang, 20009,
p-303) y un cambio en el foco de atencion regulado desde
la corteza prefrontal (Medina, 2010, p-46) puede
cambiar todo el proceso de codificacion que se realiza.

La atencion entonces permite al estudiante
seleccionar, del conjunto de estimulos-recompensas que
recibe su cerebro, los mas importantes y relevantes,
vinculados con su memoria, sus intereses y su
conciencia, los mismos que son almacenados para luego
recuperarlos en el momento de la reconstruccion de la
realidad, imagen o situacién. La atencion es la que dirige
y orienta los recursos cerebrales limitados hacia el
estimulo-recompensa mas relevante, aquel que esta
vinculado con lo significativo para el estudiante.

La atencion es una condicién previa al aprendizaje,
pero no suficiente para que el estudiante aprenda, es un
paso a la existencia mental del objeto como concepto
(representacion) y no asegura una completa fidelidad o
identidad entre el objeto y la representacion de este,
dado que esta permeada por la percepcion subjetiva del
individuo, aqui hay que tener en cuenta que la mayoria
de los estimulos significativos que capturan la atencion
del estudiante son de tipo emocional. La corteza
prefrontal, la circunvolucion cingulada y la amigdala
liberan dopamina al detectar un hecho cargado de
emotividad que centra la atencién de un individuo
(Izaguirre, 2018, p.109).

Bajo investigaciones actuales realizadas por Rodas
(2018) son varios los investigadores (Posner y Raichle,
1994; Fan, McCandliss, Sommer, Raz & Posner, 2002;
Callejas, Lupianez & Tudela,2004) los que han



identificado tres tipos de sistemas atencionales en el
cerebro humano:

Sistema Atencional Posterior, encargado de
centrar la atencion en el campo visual donde
esté situado el estimulo. Operacion que realiza
mediante tres mecanismos: Una operacion
inicial de desenganche del objeto de atencion
primaria, un movimiento de atencion hacia el
nuevo objeto de estimulo y una operaciéon de
enganche de este estimulo asociado a
propiedades o elementos basicos (iconemas)
de la imagen.

Sistema Atencional Anterior, que se activa
cuando a partir de las propiedades o elementos
basicos de la imagen, se requiere que la
deteccion de los estimulos visuales se
discrimine a partir de su forma, color,
movimiento o significado, cuando aumenta el
numero de elementos a seleccionar o cuando
hay poca practica de la atencion.

Sistema de Atencion de vigilancia, que se
encarga de mantener un estado de alerta ante
la aparicion espontanea de estimulos.

La atencion de acuerdo con algunos investigadores
(Izaguirre, 2018, p. 110-112; Carretié, 2011 y Goleman,
1996) entre otros tiene un proceso de tres etapas, que
lleva la atencion desde una fase inconsciente a una
consciente:

e Atencién exOgena: que se genera de manera
involuntaria y automaticamente a raiz de un
estimulo inesperado, la corteza prefrontal ventral
y la amigdala identifican este estimulo por



elementos basicos (imagenes en el caso visual)
tanto sensoriales como emocionales (novedad,
significado, etc.)

Atencion Endbgena: es la que el estudiante presta
voluntaria y controladamente a un estimulo.
Generalmente esta atencion esta supeditada a las
necesidades del estudiante, criterios y
caracteristicas seleccionadas por él. En el caso
iconografico son esos iconemas base que el
estudiante tiene como predilectos en su memoria
visual. El estudiante aprende adecuadamente si el
tema de clase le interesa y siente placer al hacerlo
(Goleman, 1996, p.104,106,109,121). Segin
Carretié (2011, p. 129-30, 132), son focos de
atencion en el estudiante solo los estimulos que
no se encuentren en los modelos almacenados en
la memoria del estudiante (innovadores) y los que
tienen  significado para el estudiante
(significativos). En el caso de la iconografia estos
ultimos representados en iconos basicos
adquieren un papel importante al ser patrones
que escanean el entorno y que al ser reconocidos
en una imagen capturan esa atencion.

Atencion selectiva: capacidad del estudiante para
manejar y seleccionar conscientemente entre los
estimulos a los que voluntariamente presta
atencion, aquel o aquellos que seran su foco de
concentracion, aislandose momentaneamente del
resto. La mente simplifica como siempre la
complejidad, en el caso grafico: del icono
selecciona el iconema. Hay que recordar que la
atencion selectiva tiene una limitada capacidad de
procesamiento de la informacién que se observa
en la escasa temporalidad de la atencién y en la



simplicidad del estimulo seleccionado; aplicando
a este su maximo potencial.

Se debe recordar aqui que para que el proceso de
codificacion pase a la memoria, es decir; se reconozca
como una representacion (sea convincente y aceptada)
requiere de todo un recorrido que incluira aspectos de
socializacion, ética, estética y emociones entre otros.
Cuanto mas detallada y significativa sea la codificacion
de la informacion mejor sera el recuerdo de esta, y si se
involucran estimulos significativos de caracter personal;
se intensificardA mas el recuerdo (Medina, 2010, p.

125,127, 129-35).

Area 31 de Brodmann

El drea 31 de Brodmann es una de las regiones principales de la
corteza cerebral en la que tiene lugar la relacion entre memoria y
emociones. Es decir, vincula los recuerdos a emociones, tanto
negativas como positivas.

Area 33 de Brodmann

El area 33 de Brodmann sigue estando vinculada a la toma de
decisiones, aunque en este caso también se encarga de procesar las
emociones que sentimos, organizar los movimientos musculares que
necesitamos para realizar una accion concreta y regular la
experimentacion de dolor.

Area 36 de Brodmann
El area 36 de Brodmann esta relacionada con el reconocimiento de

imagenes y con la memoria, con el alr i de
recuerdos de forma inconsciente, es decir, sin que haya una intencién
de recordar algo.

Area prefrontal dorsolateral: 46

El drea 46 de Brodmann, también conocida como region prefrontal
dorsolateral, esta relacionada con el desarrollo de la capacidad de
atencion, es decir, ayuda a que nos podamos concentrar en tareas
especificas. De igual modo, esté vinculada a la memoria de trabajo, es
decir, permite que cuando hemos hecho muchas veces algo, se
convierta en algo casi automatico

Fig. 4 — Areas de Brodmann que intervienen en los procesos de
percepcion, atencion y memorizacion de la imagen. Elaboracién

propia.



El papel de la Memoria

La memoria de acuerdo con Enciso (2004, p.145) es el
proceso a través del cual la informacion inicialmente se
codifica en una forma bésica (iconemas en el caso de las
didacticas  iconograficas), luego se almacena
adecuadamente mediante un proceso de fijacion,
seguidamente se mantiene o conserva mediante ciertas
actividades y por tltimo se recupera para el uso de esta.

En el 16bulo frontal del cerebro es donde inicialmente
encontramos algunas estructuras donde reside el control
de la memoria a corto plazo, la porcion lateral esta
vinculada con la memoria de trabajo debido a sus
conexiones con el lébulo temporal y las estructuras
diencefalicas como el hipotalamo y los nicleos taldmicos
(Izaguirre, 2018). Recordar lo que debemos realizar a
futuro vincula el area de Brodmann 10 o corteza fronto
polar. Ver figura 4.

En el proceso de codificacion la memoria selecciona
elementos béasicos que simplifiquen la informaciéon a
guardar, en el caso del proceso de representacion
iconografica, requiere de una descomposicion de la
imagen en iconos basicos y estos a su vez en iconemas
fundamentales producto del proceso de percepcion y
atencion (Estupifan, 2010). El aprendizaje a través de
imagenes es ejecutado por las neuronas de la corteza
temporal inferior codificando Ginicamente lo importante
(selectivo) y general (asociativo), eliminando los detalles
y guardando en la corteza temporal solo las
caracteristicas esenciales para la realizacion de una tarea
especifica (Izaguirre, 2018, p.53).



En la figura 5, basada en Izaguirre (2018, p. 116) y
Caicedo (2015, p. 92) podemos ver la clasificacion de los
tipos de memoria.

Es en el Hipocampo y la amigdala donde regulamos el
almacenamiento de la informacidén, son ellos los
responsables del aprendizaje y el recuerdo. La amigdala
almacena la informacién emocional (Goleman,1996,
p.34), mientras el Hipocampo el resto de la informacion
en memoria consciente a largo plazo (Pizarro, 2003,
p.181), contrastandola con las nuevas experiencias. En
esta etapa sucede la fijaciéon de la informacion o proceso
de la memoria mediante el cual las estimulaciones que el
estudiante recibe se plasman en forma de huellas
cognitivas mnémicas (Ortiz, 2015, p. 82), en el estimulo
visual en forma de

MEMCRIA A CORTO PLAZO O Es temporal y contiens informacién adquiride recientsments
DE TRABAID [responsable basadz en el c 2ra ser,

MEMORIL t\ DECLARATIVA O EXPLICITA, B2
\ de carcter conscients

{ responsable el hipocampo)

\| memoniaaLarca pLAZD tzmporal]
| (responszble contzza
temgoral)

PRIMMING, PERGERCIGN
RAPIDA.

Fig. 5 Clasificacién de los diferentes tipos de Memoria. Basado en
Izaguirre (2018) y Caicedo (2015)



iconemas. El mayor o menor éxito de la fijacion depende

de muchos factores entre los que se pueden mencionar la
complejidad de la informacion su dosificacion y lo
significativo de la misma. El caso de la Mnemotecnia da
un vistazo del proceso de asociacion, esta es un proceso
metodico de fijacion que establece un conjunto de reglas
que “garantizan” el recuerdo mediante asociaciones de
estimulo, que al hacer referencia a ellas traen a la mente
el recuerdo (Enciso, 2004, p.145).

La conservacion de la informacion o retencion de esta
requieren de un proceso que permita el mantenimiento
de las huellas cognitivas ya fijadas. Diferentes estrategias
del Aambito educativo pueden ser utilizadas con este fin.
Se debe recordar que el proceso de conservacién o
retencion al ser dindmico permite el constante cambio en
la huella cognitiva, que sufre transformaciones bajo la
influencia de otras huellas que pueden ser precedentes,
previas o evocativas o que pueden ser posteriores o
implicativas.

Los procesos de codificacién y decodificacion de
imagenes guardadas en forma iconografica suceden en el
Hipocampo, quien ademéas es el responsable de
transformar la memoria de corto plazo en memoria a
largo plazo selectivamente (4reas 19, 18 y 36 de
Brodmann). La amigdala interviene en la intensidad de
un recuerdo (Aamond y Wang, 2009, p.246) y su efecto
sobre el aprendizaje es de naturaleza implicita porque
recibe informacion de diferentes areas del cerebro para
generar respuestas emocionales al sistema auténomo,
endocrino y motor (Carretié, 2011).



“El hipocampo funciona mejor cuanto mas se le exige
y su crecimiento esta vinculado estrechamente con las
experiencias del educando que quedan representadas”
Izaguirre (2018, p.51). Es por esto que las actividades
educativas innovadoras, novedosas despiertan la
curiosidad del estudiante, el Hipocampo es un detector
natural de estas, reconoce inmediatamente cuando un
conocimiento es nuevo o ya fue vivido. Cuando un
conocimiento es nuevo genera un nuevo circuito
neuronal una nueva sinapsis, cuando un conocimiento es
ya conocido lo descarta. Ademas de eso, el Hipocampo
trabajala memoria a través de contextos, de esta manera;
para que un hecho se memorice debe estar concatenado
a una historia o a otro hecho en el contexto de la historia,
y mejor ain a una experiencia. El Hipocampo suele
completar la informacién incompleta de un hecho
mientras sucede, con informacion que ya posee. Esto le
permite incluso anticiparse a los hechos.

Cuando una red de conocimientos es estable se guarda
en la memoria. Se debe dejar claro que la informacion
guardada en la memoria cambia con el tiempo (Soriano,
Guillazo, Redolar, Torras, & Martinez, 2007, p.335)
produciendo una transformacion de la informacién
guardada mediante procesos de intensificacion
(agregando vinculos) o de desaparicion (quitando
vinculos), dichos procesos incluso pueden llegar a
fantasear con la realidad con el anico fin de hacer mas
coherente el recuerdo al hacer recuperacion de
acontecimientos que ocurrieron (evocaciones),
pudieron ocurrir 0 que nunca ocurrieron
(implicaciones). Esto ocurre porque el cerebro tiende a
tomar informaciones disimiles y conciliarlas en forma
articulada e integral, armonica, sistémica, coherente y



creativa para crear nuevo conocimiento y generar una
representacion “mas real posible” del objeto de
conocimiento.

La memoria ejecuta un papel importante en el proceso
de aprendizaje pues a ella se debe recurrir en el momento
de construir una representacion de la realidad, en este
proceso se debe saber relacionar informaciones
diferentes en primer lugar con las ideas previas (evocar)
activando la corteza prefrontal inferior izquierda,
aspecto donde actia la memoria declarativa o explicita y
en segundo lugar con las posibilidades de estas en la
construccion de algo nuevo, en el saber hacer (implicar),
aspecto intimamente relacionado con la memoria no
declarativa o implicita. De esta manera el trabajo
realizado por el aprendizaje garantizard un recuerdo a
largo plazo. Se debe dejar presente que este salto a la
memoria de largo plazo comienza con los episodios
simples en la memoria a corto plazo que inicialmente se
captan a través de los sentidos.

Como se dijo anteriormente, al encontrarse los
recuerdos supeditados a los contextos temporales y
espaciales no son tan precisos y pueden ser modificados,
con el correr del tiempo los recuerdos almacenados se
debilitan perdiéndose algunos detalles que el cerebro
trata de sustituir con experiencias fragmentadas,
incompletas, inferencias y conjeturas de otros recuerdos
y los recuerdos pasan de ser claros y detallados a ser mas
generales y abstractos. Es en este plano de abstraccién
que se encuentran los iconemas o estructuras simples
que componen los recuerdos graficos de un icono o
forma basica de guardar una imagen en la memoria, por
esto se suele decir que una imagen vale mas que mil



palabras por cuanto, un recuerdo en forma gréafica
permanece por mas tiempo en la memoria que otro tipo
de recuerdos.

En el proceso de educacion el estudiante requiere de
la continua movilizacion de los conocimientos
adquiridos con el fin de incrementar la duraciéon de un
recuerdo (repeticion, aplicacion a otros contextos, etc.) y
evitar que el cerebro lo relegue a planos secundarios. Si
durante la infancia el estudiante ha empleado el
mecanismo de potenciacién de la memoria mediante
repeticion es probable que su hemisferio izquierdo esta
mas activado, y si su mecanismo ha sido la novedad y la
aplicacion entonces la potenciacion de su hemisferio
derecho sera mayor durante toda su vida.

Iconograficamente el hemisferio izquierdo al ser
analitico es el encargado de abstraer elementos
fundamentales de la imagen (iconos) y diseccionar la
imagen iconica en sus formas basicas y simples
(iconemas), mientras el hemisferio derecho se
encargaria de comparar, apreciar, complejizar estas
imagenes basicas en forma holistica. El hipocampo es el
encargado de transformar esta memoria de corto plazo a
una memoria a largo plazo (Medina, 2010 p. 116-19, 122).

Al trabajar con la didactica iconografica en la memoria
declarativa se desarrollan procesos de codificacion,
almacenamiento y recuperacion de la informacion en los
cuales el papel de los iconemas es esencial; y aunque
parece que esta didactica solo hace alusion al sentido de
la vista, los procesos de imaginacion, sensacion,
percepcion, atencion, memoria y representacion



involucran todos los sentidos y mas aun las emociones
del individuo.

La recuperacion de la informacion almacenada en la
memoria se facilita cuando se simulan o imitan las
mismas condiciones en las cuales fue codificada esta,
cuanto méas reales sean estas situaciones (ejemplos,
aplicaciones, etc.) mas facil sera la recuperacion.

El proceso de Representacion

Cuando se habla de funciones complejas de asociacion
con el fin de incorporar conceptos al proceso de
aprendizaje, es el l6bulo frontal el encargado del proceso
de representacion (Braidot, 2010, p.90).

Las  representaciones implican informacién
debidamente codificada e incorporada a la memoria
mediante todo un proceso, dicho proceso forma un
circuito neuronal especifico, de intensidad especifica que
reacciona o se activa al recibir la informacion de entrada
correspondiente. Su constante uso solidifica estas
estructuras neuronales, mientras que su desuso las lleva
a una desconexion sinaptica.

Es en el proceso de representacion donde ocurre la
modificacibn de las intensidades sinadpticas de
transferencia existentes en el cerebro. Se puede hablar de
la representaciéon como resultado del proceso de
aprendizaje, por cuanto para que suceda hay una
modificacién del conocimiento previo se hacen nuevos
enlaces o se eliminan enlaces. En el momento en que la
informaciéon almacenada se fortalece o se remodela
gracias al cambio de intensidad sindptica debido a la



nueva informacion, podemos decir que estamos
haciendo aprendizaje (Oyuela et al., 2004), se construye
una representacion de la realidad. En el caso del método
iconografico las nuevas imagenes se enlazan con las
imégenes previas fortaleciendo o remodelando iconemas
para la construccion de nuevos iconos representativos de
la realidad.

Hay que entender que la plasticidad de la corteza
cerebral que representa un proceso de aprendizaje segin
(Izaguirre, 2018, p.109) se conceptualiza como el cambio
en las representaciones corticales que estan en funciéon
de la experiencia (aplicacion del concepto). (ver fig. 6)
Para reconocer que se ha aprendido un concepto, que se
ha transformado en una representaciéon para el sujeto,
debe saber aplicarlo a un contexto. Dicho cambio cortical
se da en funcion a la atenciéon sobre los estimulos a
aprender, por lo tanto, al verificar el contraste entre un
mapa neuronal atencional de un individuo inicial y final,
se debe apreciar un cambio radical, para afirmar
neurologicamente que el individuo ha iniciado un
proceso adecuado de aprendizaje. Sin atencion selectiva
no se puede dar ese paso inicial a la plasticidad, por lo
tanto, a mayor atencion mayor retencion.

En el proceso de representar la realidad el docente
debe reforzar el aprendizaje mediante objetos, imagenes,
emociones, ejemplos y otros recursos que le permitan al
estudiante ver la utilidad de lo aprendido. En todos los
aspectos la consolidacion del aprendizaje mediante la
visualizacion de los contenidos es esencial, se intensifica
si otros sentidos intervienen y se fija en el proceso
emocional de la elacion entre los individuos.



Se hace por lo tanto necesario y obligatorio durante
todo el proceso de aprendizaje mediante las didacticas
iconograficas, la intervencion de los procesos de
socializacion de las representaciones en el proceso de
aprendizaje de estas. La corteza prefrontal dorso medial
es la encargada de codificar la informacién social para
convertirla en memoria y la no social en el hipocampo
(Tirapu, Garcia, Rios, & Ardila, 2012, p.375).

Debemos recordar segin Dale (1969; citado por Ortiz
Ocana 2015, p.52) que un estudiante aprende un 5% en
las lecciones, un 10% en lo que lee, un 20% en lo que
escucha y observa, un 30% en las demostraciones, un
50% en la socializacién, un 75 % en las practicas y un
90% en lo debate, expresa y hace ensefiando a otros. De
ahi la importancia de los procesos de socializacién en el
aprendizaje.

Redes neuronales antes de Redes neuronales 2 semanas Redes neuronales 2 meses de
entrenar de la estimulacién cognitiva la estimulacién cognitiva

Fig. 6 - Neuroplasticidad de las redes neuronales durante el
proceso de aprendizaje. (Imagen tomada de:
https://www.cognifit.com/es/plasticidad-cerebral)



Conclusiones Basicas y Recomendaciones

Las didacticas que parten de la naturaleza humana, de
sus procesos bioldgicos naturales evolutivos, de la
interaccién con otros, de sus emociones y de otros
aspectos integradas de manera sistémica responden de
manera adecuada a los procesos de ensenanza -
aprendizaje por cuanto involucran los aspectos neuro
formativos inherentes en el cerebro. Es de esta forma que
este tipo de didacticas permite el empleo de los recursos
adquiridos en el diario vivir que por tanto son realmente
significativos para el proceso de ensefianza -aprendizaje.
DidActicas como la iconografica no solo plantean formas
mas naturales de aprender, formas méas significativas
para el proceso de formaciéon del individuo, sino que
ademas pueden ser un recurso especial para la educaciéon
inclusiva en situaciones con dificultades de aprendizaje
o limitaciones fisiologicas (discapacidad auditiva).

La configuracion recurrente de los procesos en el
cerebro empleados mediante didacticas iconogréaficas
(sensoriales) nos muestra un mapa direccional de los
procesos de formacion, que puede ser extensivo a
didacticas emocionales, o didacticas basadas en valores
o en el mapa humano que puede visualizar lo que somos.
Hemos encontrado en los procesos recurrentes
neurocientificos de aprendizaje del cerebro un flujo
natural de formacién que puede ser adaptado a las
diversas didacticas de ensenanza en forma anéaloga.
Recomendamos emplear los recursos naturales de
aprendizaje del cerebro para facilitar asi mismo los
procesos de ensefnanza.
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formacion ambiental en la ciudad, hacia para la
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consolidacion de conocimiento alrededor de enfoques y
metodologias que fortalezcan las practicas educativas en
materia ambiental. en concordancia con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Se plantean tres ejes estratégicos de abordaje (1)
Fortalecimiento en procesos de apropiaciéon de una
cultura ambiental, (2) Disefios metodolégicos de
educacion ambiental innovadores y (3) Gestion
ambiental y su aporte a la sostenibilidad. El horizonte
teorico gira alrededor de la ciudadania ambiental, la
educacién para la sostenibilidad, los comportamientos
proambientales y la soberania alimentaria.

La propuesta metodologica de la linea de
investigacion gira alrededor de apuestas investigativas
en torno a: diseno de estrategias didacticas y
metodologicas para el abordaje de procesos de educacion
ambiental, semilleros de investigaciéon en formacion
ambiental, disefio e implementacién de instrumentos de
medicion de la efectividad de las estrategias de educacion
ambiental e inclusion del arte y las nuevas tecnologias
como aporte a la sostenibilidad ambiental.

Palabras clave:
Educacién ambiental, educacion para la sostenibilidad,
cultura ambiental

Abstract

This chapter presents the purpose and objectives of the
creation of the EDUGEA Environmental Education and
Management Line of the Network of Research Teachers,
which arises with the purpose of making a significant



contribution to the environmental education and
training processes in the city. , towards the consolidation
of knowledge around approaches and methodologies
that strengthen educational practices in environmental
matters. in accordance with the Sustainable
Development Goals.

Three strategic axes of approach are proposed (1)
Strengthening processes of appropriation of an
environmental culture, (2) Innovative environmental
education = methodological  designs and  (3)
Environmental management and its contribution to
sustainability. The theoretical horizon revolves around
environmental citizenship, education for sustainability,
pro-environmental behaviors and food sovereignty.

The methodological proposal of the research line
revolves around investigative bets around: design of
didactic and methodological strategies for approaching
environmental education processes, research hotbeds in
environmental training, design and implementation of
instruments  for  measuring  effectiveness  of
environmental education strategies and inclusion of art
and new technologies as a contribution to environmental
sustainability.

Keywords:
Environmental education, education for sustainability,
environmental culture

Introduccion

La linea de Investigaciéon de Educacién y Gestidon
Ambiental EDUGEA, surge con el propésito de realizar



un aporte significativo a los procesos de educacion y
formacion ambiental en la ciudad, para la consolidacion
de conocimiento alrededor de enfoques y metodologias
que fortalezcan las practicas educativas en materia
ambiental. en concordancia con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible a nivel local y global.

El objetivo central de la linea de investigacion lo
constituye la busqueda de estrategias y acciones
educativas en lo ambiental, que conlleven a la
comprension de fendémenos y situaciones socio
ambientales y a la formacién de nuevas ciudadanias
ambientalmente sostenibles.

Entre los objetivos especificos que movilizan el
accionar de los miembros de la linea de investigacion
estan: generar herramientas e implementar estrategias
metodologicas de educacion ambiental acordes con los
entornos escolares distritales y conducentes a lograr
cambios en el estilo de vida de las personas.
Adicionalmente se busca fomentar en las diferentes
instituciones educativas la interaccion efectiva y la sana
convivencia entre los diferentes actores de la comunidad,
reconociendo al ser como parte fundamental de la
educaciéon ambiental.

Para lograr estos objetivos se plantean los ejes
estratégicos y los proyectos de investigacion. Los ejes
estratégicos de abordaje son tres: (1) Fortalecimiento en
procesos de apropiacién de una cultura ambiental, (2)
Disefios metodologicos de educacion ambiental
innovadores y (3) Gestion ambiental y su aporte a la
sostenibilidad.



La propuesta metodologica de la linea de
investigacion gira alrededor de apuestas investigativas
en torno a: Disefio de estrategias didacticas y
metodologicas para el abordaje de procesos de educacion
ambiental, semilleros de investigacion en formacién
ambiental, disenio e implementaciéon de instrumentos de
medicion de la efectividad de las estrategias de educacion
ambiental e inclusion del arte y las nuevas tecnologias
como aporte a la sostenibilidad ambiental.

1. Ejes Estratégicos

La linea EDUGEA pretende comprender, mejorar e
impactar indicadores asociados a la educacion y gestion
ambiental, partiendo de la observacién de los contextos
educativos, como el colegio y la ciudad y el contexto
interinstitucional donde acontece el intercambio social,
y desde donde las maestras educadoras ambientales
participan, desde tres ejes estratégicos, los cuales se
describen a continuacion (figura 1).
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Figura 1- Ejes Estratégicos Linea Educacion y Gestion Ambienta.
Elaboracién propia

1.1 Fortalecimiento en procesos de
apropiacion de una cultura ambiental

Cuando se trata de desarrollar estrategias para
fortalecer procesos de apropiacion es importante
reconocer que existen unos campos de accién complejos,
denominados territorios ambientales, como lo son: la
persona y el colectivo.

Asi como lo explican los cientificos sociales y los
educadores ambientales lo han venido entendiendo,
serd  significativo reconocer contextos y en
ellos ambientes de aprendizaje, para asi, tener claro a
quién van dirigidas ciertas acciones para cubrir
necesidades, impactar y empoderar a estos dos grandes
dominios; pues el disefio, planeacion e
implementacion de estrategias no es posible que
aleatoriamente sirvan para cualquiera de ellas, porque
la forma como se comportan en la cotidianidad
es distinta.

Como lo expresa (Sandoval, 2012), las experiencias
con el ambiente suceden dentro y con las instituciones
sociales, y tales interacciones le dan un sentido y
variabilidad particular al comportamiento individual. De
manera que las maultiples interrelaciones que las
personas tienen entre si, con sus entornos socio-
politicos, educativos, les permite comportarse de
determinadas maneras, llamandose a este conjunto el
acontecer de la cultura que se caracteriza de manera local
y va asociada al logro de unas metas individuales o



colectivas, a las particularidades de las familias, al rol
sexual, de los medios de comunicacion, al uso y cuidado
de recursos, a la producciéon y productividad, a la
sostenibilidad. Visto de esta manera se infiere que el
sistema de la cultura ambiental estd intimamente
relacionado con el sistema econémico, vale decir, que los
territorios ambientales, estan influenciados por sistemas
globales o emporios econdmicos y politicos macros que
dirigen la cultura ambiental global y por ende la
sostenibilidad.

Es por ello, que desde la linea EDUGEA, se realiza un
trabajo hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible -
ODS-. Desde este panorama global, se vuelve pertinente
a través de la educacion ambiental, formar localmente,
como se expresO antes, desde las instituciones
educativas, para el pensamiento critico a partir de la
reflexion y el andlisis de situaciones cotidianas, de esta
manera, discernir hasta donde se puede actuar de
manera reciproca, entre la individualidad o colectividad,
para el mantenimiento de recursos, siendo productivos;
en términos de reconocer y dar buen uso a los recursos,
en otras palabras, conocer sobre los servicios
ecosistémicos disponibles en el entorno inmediato. Esta
directriz se convierte en la estrategia para promover
acciones de legitimacion o reconocimiento activo, de
sentirse responsables sobre el uso que se les da a los
recursos.

Desde luego, la implementacion de la tecnologia
dinamiza procesos educativos de apropiacion de cultura,
que mas alla del uso de herramientas, inculcan acciones
de conciencia social, por ejemplo, en la escuela se hacen
gjercicios de realidad aumentada con tematica



ambiental, con el objetivo de hacer reflexion de manera
creativa e interactiva; elementos constitutivos de la
cultura. Cada dia en la web, se encuentran aplicaciones
tecnolbgicas, otro ejemplo, aplicacion para calcular
huella de carbono, que seguramente se utilizaran, con el
fin de explorar, analizar y reflexionar en el territorio; de
esta manera se aporta a la constitucion de sujeto
politicos, que inciden en las manifestaciones culturales
de su territorio.

1.2 Diseios metodolégicos de Educacion
Ambiental Innovadores

Desde la perspectiva de la vision y las practicas
culturales, Sandoval ( 2012) enuncia que las personas se
conciben a si mismas como individuos sociales y en estos
espacios manifiestan sus producciones materiales
basadas en la ciencia, la literatura, la politica, lasformas
de arte, la ladica y los rituales; teniendo en cuenta esta
riqueza en recurso humano, inteligencia y creatividad,
con que cuentan los territorios ambientales, es posible
socializar con lideres o personas comprometidas
en procesos transformadores. Es el caso, que, en
encuentros de maestros, se reconocen iniciativas
ambientales, para potencializar y replicar acciones en
otros escenarios; de esta manera se estaria abonando al
campo de la innovacion, desde el hacer en y para el
entorno. Una innovacion ambiental se reconoce,
desde un trabajo participativo, en funcion de las
diferencias locales de los contextos territoriales
ambientales, como lo expresa el IDEP (2018), la
innovacion educativa esta relacionada, con ciertos
cambios, de naturaleza diversa, que se enmarcan en
procesos planificados y sostenibles en el tiempo.



Es asi, como en la escuela, se realizan procesos de
educacion ambiental que atienden al desarrollo de
practicas tradicionales con miradas tangenciales hacia
temas globales como, por ejemplo: la sostenibilidad con
topicos sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible -
ODS-, sistemas complejos, pensamiento critico; que sin
duda se convierten en escenarios dinamizadores para el
pensamiento ambiental, adicionado también, la
importancia de las STEM al abordarlas; muy
seguramente, si se sistematizan estas practicas, se
encontraran transformaciones, notas de innovacion, que
inciden en mejorar la calidad de vida, en los territorios
ambientales. Naturalmente, en estas practicas, cobra
sentido la participacién, la colaboracion, la interaccion
con otros, en aras de minimizar la desigualdad,
convertirse en sujetos de poder y, por ende, fortalecer el
empoderamiento en los territorios. Todo esto, implica
una construccion consciente hacia una educaciéon
ambiental innovadora.

El disefio metodologico, que sigue la linea EDUGEA,
para dar valor a la innovacion, retoma elementos que
propone Sauvé (2004) como: reconocer la cotidianidad
de las acciones ambientales para identificar tanto los
aspectos positivos como los limites, las carencias, las
rupturas, las incoherencias, los juegos de poder; de esta
manera, se hace una reflexion critica desde el interior de
larealidad ambiental y pedagbgica; para luego, entrar en
didlogo, con otros campos de saber y seguir
comprendiendo las realidades de los territorios
ambientales desde una vision sistémica con dimensiéon
colectiva; y asi ser reconocida como innovacién



ambiental, al tener en cuenta la historia del territorio.

1.3 Gestion ambiental y su aporte a la
sostenibilidad

El gestor ambiental es un hacedor de realidades
posibles, para el mejoramiento potencial de su entorno
inmediato, que ejerce por motivacion individual pero en
colectivo, por lo que necesariamente debe ser parte o
formar un equipo; dependiendo de su radio de accidn,
puede influir a nivel local, regional, nacional e incluso
internacional, por ello, es considerado un lider, que no
necesariamente tiene una formacion en ciencias
ambientales, pero que al tener un equipo de trabajo
interdisciplinario, encuentra complementariedad; y si,
que se necesita porque abordar los sistemas ambientales,
requieren de conocimientos, de variados y constantes
esfuerzos, de estrategias y recursos. Ahora bien, los
educadores ambientales en un espacio de interlocucion
entre actores o sujetos toman decisiones o dan
alternativas (Rengifo, Quitiaquez & Mora, 2012),
pudiendo ser o no ser gestores ambientales.

De acuerdo con (Gonzélez et al, 2010), que “define a
la educaciéon ambiental, como practica pedagogica-
politica, el proyecto tiende hacia un analisis critico de la
realidad socio-ambiental en el que prime su
transformacion en pro de un desarrollo humano
responsable. Por el de la educacion para el desarrollo
sustentable, el proyecto es proclive a salvaguardar los
valores y principios de un sistema econémico que ha
generado la obscena desigualdad mundial existente y
una crisis ecolégica sin precedente alguno en la historia
del planeta”. Continuando con la aclaracion conceptual,



la educacion para la sostenibilidad (EDS), ayuda a lograr
los resultados de aprendizaje cognitivos,
socioemocionales y conductuales, asi como las
competencias transversales clave para la sostenibilidad
que se necesitan para alcanzar todos los ODS. (UNESCO,
2017)

Al revisar estas connotaciones teoricas, sobre el
gestor ambiental, educador ambiental, educacion
ambiental, la educacion para la sustentabilidad y la
educaciéon para la sostenibilidad; hay acepcién, en
reconocer que, en cada una de estas entidades, existen
unas intenciones politicas que determinan la manera
como seinfluyye y moldea el ambiente, para la
consecucion de unos objetivos, metas o fines.

La linea EDUGEA, por el momento se encuentra
integrada por docentes del Distrito Capital, que
mantienen un perfil y doble rol: educadoras y gestoras
ambientales, en la que han confluido las intenciones
propias de este quehacer y que tienen que ver con:
sistematizacion de Proyectos Ambientales Escolares -
PRAE- de los colegios donde respectivamente laboran,
publicacion de articulos y libros y, propuesta de disefio
de indicadores de educacion ambiental; en este recorrido
han participado de manera reflexiva, motivando en los
estudiantes, e incluso a otros maestros, distintas
maneras de realizar un trabajo ambiental. Teniendo en
cuenta, que la gestion ambiental se hace desde y para los
constructos elaborados a partir de la interpretacion del
territorio en la interrelacion de sus aspectos socio-
culturales, politicos y naturales, por los habitantes de un
territorio, sera relevante interactuar con las poblaciones,
particularmente las comunidades educativas seran el



contexto y a la vez el estimulo para ser observadas,
orientar acciones e interpretar para comprender la
realidad ambiental que las constituyen.

Desde este concepcion y experiencia, articulada con
los fines de la Politica Nacional de Educacion Ambiental,
donde se observa una influencia del concepto de
desarrollo sostenible, en los aspectos como:
participacion y toma de decisiones ambientales, la
alfabetizacién  politica-ambiental,  acciones para
favorecer el futuro del ambiente para las nuevas
generaciones, cuestionamiento del consumo
responsable, andlisis del desarrollo tecnoldgico y su
impacto en la sociedad, proteccién de recursos; se
reconoceran las practicas educativas ambientales que
gestionen hacia la solucién de sus problematicas.

2. Referentes teoricos y metodologicos:
2.1. Ciudadania Ambiental

Histéricamente el concepto de ciudadania ha tenido
dos enfoques, el primero enfatiza en la igualdad de
derechos frente al Estado, colocando al individuo en un
plano politico, separado totalmente de lo privado, y el
segundo, adopta una postura histérica- sociologica, en la
que intervienen el contexto histérico, econémico y
cultural, estableciendo wuna “red de relaciones
socioculturales, desde las cuales un comportamiento
ciudadano ambientalmente valorado en un grupo
determinado, puede ser severamente reprimido en otro”
(Gonzalez, 2003).

Ahora bien, desde un enfoque politico “La



ciudadania ambiental enfatiza en los derechos y
obligaciones para con el medio ambiente, y considera la
obligacion de preservar los recursos naturales, cuidar de
los ecosistemas y minimizar los impactos ambientales
debidos a la contaminacién”, a través de mecanismos de
participacién ciudadana que converjan en la
construccion de agendas publicas, el diseno de los
instrumentos de la politica, la implantacion y evaluacion
de las politicas publicas (Pacheco,2006).

En este sentido, la Ciudadania Ambiental es un
mecanismo de participacion que surge de la necesidad de
involucrar a la sociedad civil en la toma decisiones sobre
el uso de los recursos naturales y la protecciéon del medio
ambiente, a través de acciones van mas alla de la retérica,
constituyendo procesos de movilizacion, de accion
cotidiana, teniendo siempre como principio los derechos
del medio ambiente.

En esta perspectiva, el ciudadano ambiental es
todo habitante del territorio que, tras haber recibido
formacion en Educacion Ambiental, “logra comprender
y conocer como funcionan los sistemas ambientales en
los que habita, generando un profundo sentido de
pertenencia y corresponsabilidad, integrando a su bagaje
de sabiduria empirica y cultural nuevos aspectos
provenientes del saber académico y de otras culturas, en
un permanente didlogo de saberes que favorezcan la
construcciéon de conocimientos ambientales” (Barcia,
2013).

Es por esto, que el sistema educativo, en sus
diferentes niveles, debe implementar procesos de
Educacion Ambiental que contribuyan con la formacién



de ciudadanos ambientales, comprometidos con la
transformacion de la sociedad, desde una perspectiva
sustentable.

2.2, Educacion para el desarrollo sostenible

Los sistemas de produccién y consumo de las
sociedades contemporaneas han venido afectando los
recursos del planeta en los dltimos afios, estos nuevos
estilos de vida han llevado a la implementacién de
practicas insostenibles, que han evidenciado guardar
una importante relaciéon con los problemas sociales,
ambientales y econ6micos del momento.

Por ello, desde las dltimas décadas del siglo XX, las
ideas en torno al desarrollo sostenible han salido al paso,
encontrando en este una oportunidad para mejorar las
relaciones entre las personas, y entre estas con su medio
ambiente, vinculandolo a modelos de desarrollo social y
econémico donde el elemento humano es fundamental.
Es asi, como en la Comision Mundial sobre el Medio
Ambiente y el desarrollo en 1987, se definio el concepto
de desarrollo sostenible, como “el desarrollo que
satisface las necesidades de la generacion presente sin
comprometer la capacidad de las generaciones futuras
para satisfacer sus propias necesidades”. Esta
interpretaciéon tridimensional conjuga la dimension
econdémica y social en el concepto de desarrollo y la
tercera es la sostenibilidad.

Ahora bien, dado que el desarrollo sostenible maés
que una meta , es un proceso, en el que es posible avanzar
a través de diversas técnicas y procesos, es la educacién
para la sostenibilidad, la que en gran medida puede



hacer realidad este modelo, ya que tiene por objetivo
“integrar los valores inherentes al desarrollo sostenible
en todas las facetas del aprendizaje con vistas a fomentar
los cambios de comportamiento necesarios para lograr
una sociedad mas sostenible y justa para todos”
(UNESCO, 2009)

Dichos valores, permiten fortalecer las nociones de
respeto y cuidado, como también los procesos que
promueven la sostenibilidad, como es el caso de: la
gobernanza, las relaciones entre los sexos, la
organizacion econdémica, la participacion en la toma de
decisiones (UNESCO, 2009).

La Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS)
esta dirigida a todas las personas, sin importar su edad,
y se enfoca en el aprendizaje a lo largo de toda la vida,
con ella se pretende, que las estrategias educativas
desarrolladas, permitan a los individuos “entender lo
que pasa (saber), a sentirse parte de la sociedad en la que
viven (saber ser), a conocer como pueden participar en
los procesos de desarrollo (saber hacer) y a desarrollar la
capacidad de aprender a aprender”’(UNESCO, 2009, p.3)

Aunque la EDS puede ser implementada de diversas
maneras, se caracteriza por responder a los siguientes
aspectos:

e Es interdisciplinaria y emplea diferentes
estrategias pedagogicas, promocionando un
aprendizaje participativo y habilidades de
pensamiento de nivel superior.

e Se desarrolla a partir del contexto local y se
adapta a cada cultura.

e Aborda el contenido, tomando en cuenta el



contexto, los problemas globales y las prioridades
locales.

o Construye capacidades civiles para la toma de
decisiones, la tolerancia, la responsabilidad
ambiental, la adaptacién de la fuerza laboral y la
calidad de vida de la comunidad (UNESCO, 2012,

p-35).

La EDS no se limita a la apropiacion de conocimientos
y principios relacionados con la sostenibilidad, sino que
busca la transformacion social con el fin de crear
sociedades mas sostenibles, incidiendo en los diferentes
ambitos educativos, pasando por la planificacion,

el desarrollo de politicas, la implementacion de
programas, el financiamiento, los programas
curriculares, la ensenanza, el aprendizaje,

las evaluaciones y la administracion (UNESCO, 2012,
p-34)

2.3. Semilleros de investigacion como parte de
la formacion ambiental.

Antecedentes

Los Semilleros de investigacion se remontan a la
universidad alemana Humboldt en Berlin, donde se
basaban en la ensefianza de las ciencias y las artes, en ella
se afirma “que la ocupacion con la ciencia servia de modo
especial para educar al hombre, para ensenarle, en
cualquiera de las areas del conocimiento cientifico,
honestidad, disciplina, pulcritud mental, objetividad y
tolerancia [...] El concepto de Semillero (sitio donde se
siembra y crian plantas para trasplantarlas luego” y su
origen latin “Semen-inis=formaci6n interna del fruto de



las mayoria de las plantas, que puesta en condiciones
adecuadas, es capaz de germinar y producir otras plantas
de su misma especie” y lo que esta representa.

En Colombia, los Semilleros de investigacion toman
fuerza en la década de los noventa a través de las Politicas
Publicas de Educacion: Ley 30 (1992) que ordena que en
las instituciones educativas se produzca el ambiente de
las comunidades cientifico y la Ley 115 (1994): Articulos
5. (Numerales 5, 7, 9, 13) que indican la importancia del
conocimiento cientifico y su promociéon en términos
investigativos; Articulo 22 (f,i). En esta década se
promueve la participaciéon activa de los estudiantes a
nivel local, regional, nacional (Quintero et al. 2008) e
internacional.

Los Semilleros de Investigacion surgen como una
propuesta académica de formacion a largo plazo
[Universidad San Buenaventura) que se desarrolla en
ambientes extracurriculares y puede conformarse por
iniciativa de una persona titular como un docente o
grupo de personas [Fundacién Universitaria del Area
Andina] que deseen dar solucién a una problematica en
comun, en este proceso se fortalecen habilidades
cientificas o competencias investigativas para el
“desarrollo de un pensamiento critico y la formulaciéon
de proyectos innovadores” [UNICA, 2020]. Se
contempla también como una estrategia de iniciaciéon
temprana a la vida cientifica e investigativa (Quintero et
al,, 2008). Por su parte, Villalba & Gonzilez (2017)
definen los semilleros de investigacion como “una
estrategia académica enfocada en la ensefianza activa y
constructiva”. Los beneficios de los semilleros de
investigacion son:



o Facilitan el trabajo independiente, en equipo y
dirigido

o Crean nuevas estrategias de investigacion

o Afianzan las herramientas metodologicas

o Experimentan procesos investigativos y de
aprendizaje

» Enriquecen el proceso docencia-investigaciéon

o Fortalecen los espacios académicos y de
aprendizaje

En este sentido, los semilleros de investigaciéon deben
contar con respaldo institucional pues es alli donde se
generan los recursos y espacios para poder desarrollar
los proyectos, divulgar los resultados, participar en
encuentros con otras instituciones y dar continuidad en
el tiempo. (Villalba & Gonzalez, 2017) y deben contar con
tres elementos: Docente coordinador del proyecto,
Docente orientador del proyecto, Grupo investigador.

La Red Colombiana de Semilleros (REDCOLSI),
entidad no gubernamental, conformada principalmente
por estudiantes de educacion superior, es pionera en este
proceso (1998); su objetivo principal es aumentar la
produccion intelectual mediante publicaciones en
diversos medios. Actualmente cuentan con 20 Nodos
departamentales, 500 institucionales, 8000 semilleros
de investigacion y 34000 proyectos adscritos en la
plataforma virtual con cerca de 2600 ponencias en
distintas areas del saber (REDCOLSI, 2019]. Colciencias
por su parte, impuls6 esta estrategia mediante el
programa Jovenes Investigadores e Innovadores,
buscaba promover el quehacer cientifico mediante
convocatorias (Colciencias 2007, citado por Quintero et
al., 2008).



2.3.1. Proyeccion de la estrategia de semilleros de
investigacion en la REDDI

Los semilleros de investigacion son fundamentales
en la articulacion del trabajo de la linea de investigacion
de educacién y gestion ambiental debido a que desde alli
parte la base de los proyectos de investigacién para lo
que se plantea la iniciativa de investigar y desarrollar
desde REDDI a través de espacios académicos, como esta
linea de investigacion diferentes procesos de un
aprendizaje significativo, que contribuyan y estructuren
desde un punto innovador; la transformacion tanto de
practicas docentes, como a las metas establecidas
institucionalmente, proyectos sociales y proyectos de
vida de los estudiantes de las diferentes instituciones
educativas articuladas a REDDI. Para esto, se emplean
diferentes métodos de recolecciéon de informacion
disenado en diferentes fases de consolidacion, apoyados
a partir de proyectos institucionales y desde el semillero
investigativo CTSA de los colegios donde laboran los
maestros (as) de la REDDI en alianza con la Universidad
Pedagogica Nacional especificamente con el grupo de
ALTERNACIENCIAS.

Para este fin, inicialmente se aborda y recopila la
informacion sobre los temas y proyectos investigativos
que se desarrollan actualmente en la institucion
educativa y la REDDI, de la creacion de proyectos a corto
plazo, del desarrollo de los mismos, y de la socializacion
de las diferentes areas de estudio de interés; para iniciar
con la respectiva articulaciéon de espacios académicos y
formativos en la linea de Investigacion de Educacion y



Gestion Ambiental de REDDI en articulacién con
semilleros investigativos.

2.4. Comportamientos Proambientales

El estudio de las conductas protectoras del ambiente
se ha desarrollado en mayor medida como campo de
investigacion de la Psicologia Ambiental, que se interesa
en la conducta de protecciéon del entorno fisico y en la
bisqueda de explicaciones u predicciones del
comportamiento de cuidado del medio social, por
considerar que los dos tipos de acciones no se conciben
de manera separada (Bonnes & Bonaiuto, 2002;
Aragonés & Amérigo, 2000; Aragones & Corraliza,
1998). La conjugacion de ambas dimensiones produce
lo que se denomina Conducta Sostenible (Schmuk &
Schultz, 2002), definida por Corral & Pinheiro, (2004)
como el conjunto de acciones deliberadas y efectivas que
se dirigen a la proteccion de los recursos naturales y
culturales. En el mismo sentido y con gran similitud,
Corral (2001) define el comportamiento proambiental
como “un conjunto de acciones deliberadas y efectivas
que responden a requerimientos sociales e individuales
y que resultan en la protecciéon del medio” (Corral, 2001

p-36).

Corral & Pinheiro (2004) sugieren una serie de
factores psicoldgicos que podrian conducir a la conducta
sostenible, descritos de manera somera a continuacion
en la tabla 1.



Tabla 1 - Factores psicologicos asociados a la conducta sostenible

El altruismo

Referido a las acciones que se dirigen a
la atencion de las necesidades de otras
personas. De esta manera se logra el
cuidado del ambiente fisico y el ambiente
social. De acuerdo con Pol (2002) el
altruismo  intergeneracional = como
intrageneracional es una condicién
necesaria para la sostenibilidad.

La literatura muestra que existe una
relacion significativa entre la conducta
pro-ecolégica y el altruismo (Schultz,
2001; Corral, Tapia, Fraijo, Mireles &
Marquez, 2008).

La austeridad

Relacionada con el estilo de vida de
“frugalidad”, representa un patrén
conductual necesario para el cuidado del
medio ambiente. Estudios demuestran
que las personas con orientacién pro-
ecoldgica presentan patrones reducidos
de consumo de recursos (De Young,
1.996) (Iwata, 2001), (Corral & Pinheiro,
2004).

Las conductas pro-
ecologica

Constituyen un tipo esencial de
medidas de la orientacién hacia la
sostenibilidad (Kaiser, 1998). Estas
conductas se entremezclan con los
comportamientos de consumo austero y
con acciones conservacionistas.




La deliberacion pro-
ecolbgica

Implica que la conducta de cuidado del
entorno debe producirse teniendo el
propoésito o la intencion especifica de
propiciar el bienestar humano y la
preservacion de otros organismos,
objetos y situaciones en el entorno
(Corral & Pinheiro, 2004). La literatura
muestra que esta dimensién psicologica
es un predictor significativo del
comportamiento proambiental en su
nivel fisico (Cheung, Chang & Wong,
1999; Taylor & Todd, 1995).

La percepcion de
normas ambientales

Implica la posibilidad de detectar como
otros individuos aceptan y respaldan
comportamientos de cuidado o
destruccién del medio ambiente. Esta
percepcion sefiala de manera indirecta la
presencia de acuerdos, reglas o
prescripciones que rigen la conducta
sostenible (Corral & Pinheiro, 2004). Las
normas ambientales constituyen un
factor situacional significativo que
facilita el actuar sostenible (Schultz,
2002). Corral & Frias (2006)
encontraron una relacion significativa y
directa entre esas normas y la conducta
proambiental.

La afinidad por la
diversidad

Refleja gusto por la variedad biologica,
fisica y social con las que un individuo
entra en contacto. Tiene un componente
afectivo notorio. Aborda un pilar
fundamental de la ecologia: el
mantenimiento de la diversidad.

El aprecio por la diversidad fisica y
social se relaciona con el cuidado del
ambiente.




El aprecio por lo
natural

Dimension afectiva que indica el
agrado por el contacto con plantas,
animales, y el ambiente no construido
(Corral, Bonnes, Tapia, Fraijo, Frias &
Carrus (2009). Este factor refleja
emociones placenteras, como felicidad,
placidez, bienestar y 4&nimo positivo por
la exposicion a ambientes que contienen
caracteristicas naturales o que son, en su
totalidad o casi totalidad, naturales
(Kals, 1996). La literatura sefiala que la
exposicion a lo natural tiene efectos
restaurativos en la salud fisica, en el
bienestar emocional, en la atencién y
gjecucion de tareas cognitivas, pero
también genera un estado de afinidad
emocional que puede traducirse en
preocupaciéon por y acciéon a favor del
ambiente (Kals, Schumacher & Montada,

1999).

Afinidad Emocional
por la Naturaleza

Se identifica con atribuciones y
evaluaciones de responsabilidad
relacionadas con las  conductas
protectoras del ambiente; emociones que
se relacionan ampliamente con la
voluntad o el compromiso para
involucrarse en acciones proambientales
(Kals, 1996).

Los sentimientos de
indignacion por el
dafio ambiental

Senalan  reacciones  emocionales
provocadas por atestiguar
comportamientos de  destruccion,
contaminacion, derroche de recursos y
dano a personas. Estas reacciones, junto
con la culpa y el enojo por la insuficiente
protecciéon ambiental (Corral & Pinheiro,
2004)




Autopresentacion Valoraciones a una serie de acciones o
ideales sociales -relacionados con la
interaccion con el medio- haciendo
alusion a conductas pro-ecoldgica

Propension al [ Acciones como realizar tareas a tiempo
futuro y cumplir con las actividades en casa,
hacer tareas antes de jugar o ver
television y sentir molestia por llegar
tarde a la escuela o alguna reunion;
dejando los reactivos de resistir
tentaciones si se tienen deberes y
trabajar en las tareas dificiles y no
interesantes (Fraijo, Corral, Tapia &
Garcia, 2012).

Fuente: Adaptacion de Corral & Pinheiro (2004)
2.5. Soberania Alimentaria

Comprender la diferencia entre Seguridad Alimentaria
y Soberania Alimentaria, seran la clave para comprender
la importancia de la reivindicacion de los pueblos,
naciones y estados en su derecho “poseer y disponer de
los recursos” que provee un territorio. Chavarro et al,
(2017) en el documento técnico para Colciencias,
exponen que los Objetivos de Desarrollo Sostenible -
ODS- hacen parte de la politica de un pais y fueron
aprobados por la ONU en la Cumbre de Rio +20. Estos
autores, identificaron mediante encuesta aplicada
durante los anos 2013-2015, que las necesidades mas
urgentes para Colombia se centran en la economia, de
género, en derechos humanos y ambientales, y se llegb a
la conclusion que, para lograr una mejor calidad de vida,
la poblacion requiere de: Educacion, Salud, Trabajo,
Gobierno honesto y eficiente Proteccion de los bosques,
rios y océanos, Proteccion contra el crimen y la violencia,



y Comida asequible y nutricion. Como resultado de esta
Cumbre y luego de hacer un anélisis sobre los datos
arrojados en la encuesta, se establecieron los ODS dentro
de la Agenda de Acciéon 2030 (Chavarro et al, 2017)

Con base en lo anterior, dentro de la Educacion
Ambiental, y en el ejercicio docente, se retoman algunos
de los 17 objetivos propuestos en la Agenda 2030 que
orientan hacia la Soberania Alimentaria: ODS 2:
Hambre cero; ODS 4: Educacion de Calidad; ODS
12: Produccion y consumo responsable y ODS 13: Accién
por el clima

De acuerdo con la Organizaciéon de las Naciones
Unidas para la Alimentacién y la Agricultura -FAO-, la
Seguridad Alimentaria se da cuando “... todas las
personas tienen acceso fisico, social y econdémico
permanente a alimentos seguros, nutritivos y en
cantidad suficiente para satisfacer sus requerimientos
nutricionales y preferencias alimentarias, y asi poder
llevar una vida activa y saludable”, es decir, los
supermercados estan abastecidos de alimento no
importa su origen y se pueden comprar (FAO, 2019) .

Segin la FAO (2019), la Seguridad Alimentaria
consiste en: Tener comida disponible, que haya un
modo de conseguirla (por ejemplo, dinero para
comprar alimentos), que estos alimentos sean
suficientes, inocuos y nutritivos para que nuestro
cuerpo pueda conseguir la energia y nutrientes
necesarios para tener una vida sana y, por altimo, que
esta situacion sea estable y continuada en el tiempo,
no una odisea marcada por la incertidumbre.


http://www.fao.org/economic/ess/ess-fs/es/

La FAO (2019) indica que cada ano aumentan los
casos de hambre, malnutricion y obesidad. Como
alternativa, ya desde 1996 durante la Cumbre Mundial
de la Alimentacion, se definieron las politicas agrarias
alimentarias como estrategia para proteger al mercado
doméstico de laimportacion y la competencia desleal con
bajos costos de produccion. Surgid entonces la Soberania
Alimentaria definida como “la agricultura en pequena
escala (se entiende que aqui estan incluidas las
actividades ganaderas, forestales y pesqueras), no
industrial, preferentemente orgdnica, que adopta la
concepcion de agroecologia” (La Via Campesina, 2003)
o dicho de otra manera, “capacidad que tienen los
individuos, las familias, los grupos sociales, los pueblos
y hasta los paises para decidir qué cultivan, como lo
cultivan, qué y cuanto comen [...] se traduce en acceder
a la cantidad y calidad de los alimentos necesarios para
satisfacer sus requerimientos nutricionales” (Patifio y
Tobasura, 2007).

Segin Gutiérrez (2011) la Soberania Alimentaria
debe, por tanto: Priorizar la produccion agricola local
para alimentar a la poblacion, el acceso de los/as
campesinos/as y de los sin tierra a la tierra, al agua, a las
semillas y al crédito. De ahi la necesidad de reformas
agrarias, de la lucha contra los OGM (Organismos
Genéticamente Modificados), para el libre acceso a las
semillas, y de mantener el agua en su calidad de bien
publico que se reparta de una forma sostenible.

La Soberania Alimentaria se concibe como una
forma de retomar la ancestralidad de los pueblos,
aspectos que se han ido perdiendo por la cultura
econOmica neoliberal, y que hace un llamado a



reivindicar y racionalizar las practicas socio-econémicas
de nuestros campesinos. En Latinoamérica han surgido
estos movimientos y hoy se reconocen varios procesos
como La teoria del Buen Vivir en los pueblos
ecuatorianos y bolivianos, Guardianes de Semillas en
Colombia, México y Argentina o el rechazo de las
semillas transgénicas importadas. La Soberania
Alimentaria promueve los principios de “solidaridad,
reciprocidad, sostenibilidad ambiental y formas de
democracia de base y autogobierno” (Gutiérrez, 2011).

De acuerdo con The Six Pillars of Food Sovereignty,
developed at Nyéléni, 2007 (Food Secure Canada, 2012
citado por Gordillo y Méndez, (2013), la Soberania
Alimentaria descansa sobre seis pilares que se presentan
en la figura 2.

Pilares de la Soberania Alimentaria

Apoyo a
proveedores
de alimentos y
por ende a
modos de
vida
sostenibles

Promocion de
conocimientos
y habilidades
ancestrales

Reconocimiento Promocion de

de la alimentacion Compatibilidad sistemas
como centro de

e et con la naturaleza alimentarios
politicas publicas. locales

Figura 2 — Pilares de la Soberania Alimentaria. Fuente: Tomado de The
Six Pillars of Food Sovereignty, developed at Nyéléni, 2007 (Food Secure
Canada)

1. Se centra en alimentos para los pueblos: a) Pone la
necesidad de alimentacion de las personas en el centro
de las politicas. b) Insiste en que la comida es algo mas
que una mercancia.



2. Pone en valor a los proveedores de alimentos: a)
Apoya modos de vida sostenibles. b) Respeta el trabajo
de todos los proveedores de alimentos.

3. Localiza los sistemas alimentarios: a) Reduce la
distancia entre proveedores y consumidores de
alimentos. b) Rechaza el dumping y la asistencia
alimentaria inapropiada. c) Resiste la dependencia de
corporaciones remotas e irresponsables.

4. Sitia el control a nivel local: a) Lugares de control
estdn en manos de proveedores locales de alimentos. b)
Reconoce la necesidad de habitar y compartir territorios.
¢) Rechaza la privatizacion de los recursos naturales.

5. Promueve el conocimiento y las habilidades: a) Se
basa en los conocimientos tradicionales. b) Utiliza la
investigacion para apoyar y transmitir este conocimiento
a generaciones futuras. c) Rechaza las tecnologias que
atentan contra los sistemas alimentarios locales.

6. Es compatible con la naturaleza: a) Maximiza las
contribuciones de los ecosistemas. b) mejora la
capacidad de recuperacion. c¢) Rechaza el uso intensivo
de energias de monocultivo industrializado y demas
métodos destructivos.

En Colombia, la poblacion aislada y con bajos
recursos, ubicada principalmente en las zonas Atlantica
y Pacifica (Patino & Tobasura, 2007) se encuentran en
abandono por parte del Estado; esta poblacion,
representada por campesinos, indigenas,
afrocolombianos, pescadores, agricultores urbanos y
neo-rurales, son quienes producen una buena parte de
los alimentos basicos en el pais. Actualmente y de
manera histdrica, los campesinos han sido victimas del
conflicto, desplazados por la violencia (Acevedo &
Martinez, 2016). Para lograr el desarrollo econémico,



rural y social en camino hacia la paz, se debe promover
la democracia, la participacion y el desarrollo desde lo
local y con ello, reestructurar el sector agropecuario que
incluya los modelos de economia emergentes (Patifio &
Tobasura,(2007; Acevedo & Martinez, 2016).

2.6. Formacion integral /Construccion de
conocimiento/ Pensamiento Critico

Colombia cuenta con una normatividad tanto
Nacional como Internacional que permite plantear,
desarrollar y realizar las diferentes actividades
educativas en las que se evidencia participaciéon de la
ciudadania y sirve como base para la formacion integral
de los individuos.

Teniendo en cuenta la Constitucion Politica de 1991,
se puede leer: Art. 8° “Es obligacion del Estado y de las
personas proteger las riquezas culturales y naturales de
la Nacion”. Art. 79 . “Todas las personas tienen derecho
a gozar de un ambiente sano. La ley garantizara la
participacion de la comunidad en las decisiones que
puedan afectar. Es deber del Estado proteger la
diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas
de especial importancia ecologica y fomentar la
educacion para el logro de estos fines. (subrayado fuera
de texto)” Art. 80. “El Estado planificara el manejo y
aprovechamiento de los recursos naturales, para
garantizar su desarrollo sostenible, su conservacion,
restauracion o sustitucion. Ademas, debera prevenir y
controlar los factores de deterioro ambiental, imponer
sanciones legales y exigir la reparacion de los dafios
causados. Asi mismo, cooperara con otras naciones en la
proteccién de los ecosistemas situados en las zonas



fronterizas.” Art. 2 de la CP. “Son fines esenciales del
Estado: (...) facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afectan y en la vida econdmica,
politica, administrativa y cultural de la Nacién.” Art. 2°
de la CP. “Son fines esenciales del Estado: servir a la
comunidad, promover la prosperidad general vy
garantizar la efectividad de los principios, derechos y
deberes consagrados en la Constitucion; facilitar la
participacion de todos en las decisiones que los afectan y
en la vida econ6mica, politica, administrativa y cultural
de la Nacién; defender la independencia nacional,
mantener la integridad territorial y asegurar la
convivencia pacifica y la vigencia de un orden justo.”

Igualmente, Colombia a partir de lo dispuesto en el
Art. 67 de la Constitucion, cuenta con la Ley General de
Educacion, cuyos fines se basan en proteger el derecho
que se tiene para acceder a una educacion publica como
funcion social, que permite el acceso integral al
conocimiento, la ciencia, la técnica y los demas bienes de
la cultura. La edificacion de ciudadania y reconocimiento
propio en relacion directa con procesos naturales como
el nacimiento, desarrollo, siembra y cultivo de plantas, el
individuo como transformador del entorno y su
capacidad para reconocerse y relacionarse con los
demaés, estd intimamente ligado con la Educacién
Ambiental. Es asi, que a través del tiempo se han
establecido diversos conceptos para definir la educacion
ambiental, algunos dirigidos a intereses sociales y
culturales, otros economicos y politicos, aprobados
desde  congresos  mundiales por  diferentes
lideres, donde se han emitido conceptos que abordan la
educacion ambiental como “un instrumento de toma de
conciencia del fenomeno de subdesarrollo y de sus



implicaciones ambientales, que tienen la
responsabilidad de promover estatutos y de crear
condiciones para enfrentar las problematicas
eficazmente” (Guimaraes, 1995).

En ese sentido, se vislumbra que el Estado es el
responsable de definir politicas publicas relativas al
ambiente, que no podrian llegar a consolidarse sin la
intervencion activa de la educacidén, a través de la
participaciéon ciudadana. Teniendo en cuenta las
diferentes corrientes que describen la educaciéon
ambiental, en las instituciones educativas se
implementan actividades (algunas desde los PRAE) que
conceden a los educandos la facultad de ser participes en
su proceso de ensenanza- aprendizaje, entendiendo ésta
como generadora de cambios en la forma de
relacionarse, en el comportamiento y ante todo
buscando mejorar la calidad de vida a través del cuidado
del entorno y de las diferentes formas de vida existentes
(Febres & Florian, 2002).

A partir del fortalecimiento de habilidades,
competencias, actitudes y valores que permitan al
individuo asumir responsabilidades, formar sus propios
criterios y desempenar un papel constructivo, la
educacion ambiental procura promover el compromiso
de contribuir al cambio social, cultural y econémico
(Gonzalez Gaudiano, 2003). Ademas, de ser inherente a
toda la sociedad, debe estar orientada en fomentar un
pensamiento critico e innovador, capaz de generar
conocimientos para dar respuesta a los retos socio-
ambientales que se presentan y crear un criterio sobre los
mismos, y forjar la transformacion requerida que
garantice un desarrollo sustentable (Caride, 2000). Para



Facione (2007) el pensamiento critico va mucho mas alla
del aula de clase y sugiere que diferentes métodos
incluidos el de la memorizaciéon y otras experiencias
escolares sean nocivas para el fomento y desarrollo del
buen proceso del pensamiento racional, el cual debe ser
critico. Dentro de los procesos didacticos de la educacion
ambiental Riera (2009) argumenta que es
imprescindible dirigir desde el campo tedrico y practico
la ensefianza en donde se debe vincular estrechamente la
realidad y el ambiente, este altimo entendido como la
forma en que cada individuo se relaciona con su entorno
y las dinamicas sociales que alli se generan. es
apremiante orientar desde la teoria y la practica en
donde se enlace el vinculo entre la realidad y el ambiente.
Se infiere entonces, que en la educacién ambiental el
docente debe estar en la capacidad de exponer a sus
estudiantes situaciones reales (de la vida cotidiana), en
donde ellos sean parte de las decisiones y acciones que
ayudan al mejoramiento y progreso de diferentes lugares
en donde el ambiente ha sido directamente afectado,
mas que ensefiar definiciones o dar nociones que en
ocasiones no tienen ninguna injerencia a nivel social.

En consecuencia, la educacion ambiental debe
propender porque en los estudiantes se desarrolle un
pensamiento critico s6lido y poderoso desde lo ecoldgico,
que le permita analizar, reflexionar y brindar soluciones
a las distintas situaciones reales que estan presentes en
los barrios, colegios, y otros entornos cotidianos. Se debe
ver como una disciplina que permite afrontar las
problematicas medioambientales actuales, partiendo de
una formacién integral que permite el desarrollo de
pensamiento a través de observaciones y acciones que
trascienden y se reflejan en practicas amigables con el



ambiente.

2.7. Implementacion del arte y las nuevas
tecnologias como aporte a la sostenibilidad
ambiental

Las herramientas y las innovaciones eco tecnoldgicas
articuladas con el arte son motores de transformaciéon
ambiental y socio ecologica y deben crearse por
la conjuncion de las capacidades cientificas y técnicas. La
comunidad cientifica (entre ellos los eco6logos) es
indispensable en este proceso, pero hasta ahora se ha
mantenido distante y desconectada del proceso de crear
alternativas para la sustentabilidad. el agricola, el
pecuario, la acuicola y el agro biotecnolégico (Amaro-
Rosales & Villavicencio-Carbajal, 2015).

Gradualmente, las disciplinas menos tecnologicas,
como aquellas de las ciencias naturales, empiezan a
reconocer que la innovacién y la tecnologia son mucho
mas que patentes y maquinas. En un mundo que
enfrenta cada vez méas problemas socio ecolégicos y
ambientales, se esta enfatizando la importancia de que la
comunidad cientifica sea creativa e innovadora de
métodos, procesos y herramientas para hacer mejor
ciencia basica y aplicada con mayores contribuciones a la
sociedad.

2.8. Medicion de la efectividad de las
estrategias de educacion ambiental.

Los mecanismos de monitoreo y seguimiento de la
educacion ambiental a través de un sistema de
indicadores son indispensables ante la carencia de



criterios unificados que permitan medir la efectividad de
los programas y politicas de educacion ambiental
(UNESCO, 2011).

Como respuesta a la escasa informacion del impacto
y la efectividad de las acciones educativas que se
promueven y emprenden desde distintas politicas y
programas de educacién ambiental, en torno a la
conservacion de los recursos ecoldgicos y principalmente
sobre su eficacia para la formacién de las personas en
conductas proambientales (Mufoz & Paramo, 2018) y
ante la falencia de estudios que reporten la efectividad y
el impacto de la implementacion de programas,
proyectos y demas estrategias de la educacién ambiental
no solo en Colombia sino en América Latina, tal como lo
reporta el estudio bibliométrico de Medina y Paramo
(2014); surge la necesidad de adelantar investigaciones
que incorporen criterios de sistematizacion y evaluaciéon
permanente de las experiencias educativo-ambientales
que posibiliten la retroalimentacion y cualificacion de
estos procesos (Torres, 2012).

3. Estrategias didacticas y metodolégicas para
el abordaje de procesos de educacion
ambiental.

Como producto del desempefio, experiencia e
investigacién docente, la linea de investigacion propone
algunas estrategias didacticas y metodologicas que a
nuestro criterio han sido de éxito, su implementacion ha
permitido evidenciar en los estudiantes cambios en su
comportamiento proambiental, el fortalecimiento y
desarrollo de habilidades comunicativas, la
apropiaciéon en los valores ambientales, el liderazgo en



procesos y proyectos participativos locales y distritales,
como docentes anhelamos que este aprendizaje sea
significativo para sus vidas, que las herramientas
ensenadas les permitan ser auténomos, criticos, lograr
la gestibn ambiental pensando en las generaciones
futuras y resaltar su responsabilidad como individuo
inmerso en un ambiente social, cultural y ambiental y
que todo este ambiente de aprendizaje les permita ser
agentes de cambio y se vuelvan dinamizadores y puedan
llegar a replicar lo aprendido en cualquiera de los
espacios en donde ellos se encuentren.

La figura 3 reune las estrategias didacticas y
metodoldgicas que la linea de investigacion considera de
alta relevancia en los procesos de educacion ambiental.

ESTRATEGIAS

o DIDACTICAS Y [EPFIMIEN
e————. oo METODOLOGICAS SOCIAL

EN EDUCACION
AMBIENTAL

Indicadores do mecicion DISENO DE
avopamielstvaaciny
e INSTRUMENTOS DE

Reatizado con Canva

Figura 3- estrategias didacticas y metodoldgicas para el abordaje de
procesos de educacién ambiental. Fuente: Elaboracién propia



Conclusiones

Los proyectos que se han venido desarrollando desde la
linea de investigacion de Educacion y Gestion Ambiental
de la Red Distrital de Docentes Investigadores vienen de
la mano con el marco de lo establecido en la ley 115
(Ley general de educacion de 1994) y el SINA (Sistema
Nacional Ambiental) buscando una articulacién con el
PEI (Proyecto Educativo Institucional) de cada
institucion en las que laboran las maestras de la linea de
investigacibon ~EDUGEA (Educacion y  Gestién
Ambiental) de REDDI y por supuesto con el PRAE
(Proyecto Ambiental Escolar) de cada IED (Instituciéon
Educativa Distrital).

A través de la Educacion Ambiental se desarrolla
pensamiento critico, donde el docente cumple la funcion
de aportar los elementos precisos para que el mismo
estudiante, pueda avanzar en el camino de organizar los
conocimientos y evaluar la realidad de manera objetiva.

La educacion ambiental juega un papel importante en
el reconocimiento del individuo como cuidador y
transformador de su contexto, donde su participacion
como ciudadano del mundo permite relacionarse con el
otro y con su entorno, generando estrategias desde los
hogares y las instituciones educativas para tener acceso
a alimentos (por ejemplo, desde las huertas escolares)
dando lugar a una mejor nutricion. Ademas, este tipo de
interacciones propician la apropiaciéon del territorio
desde los social, econémico, politico, cultural y de
hébitat.
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